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INTRODUCAO

Apo6s mais de trés décadas sendo debatido no meio académico e
de mais de dez anos de sua implementagdo nos sistemas publicos de
ensino no Brasil, o curriculo integrado ¢, hoje uma realidade em vérias
partes do pais.

Suas bases tedricas, nem sempre bem compreendidas pelos seus
praticantes, vinculam-se diretamente ao materialismo histdrico
dialético, e a um conjunto de autores identificados com uma pedagogia
da praxis e com uma proposta de transformacdo social mais ampla.

Conforme mostra Ciavatta (2008), o debate sobre o que é o
curriculo integrado no Brasil se estruturou a partir de duas grandes
vertentes: uma primeira de tendéncia marxista e gramsciana e uma
segunda, também de tendéncia gramsciana, mas bastante influenciada
pelos debates sobre a ontologia do ser social de Lukacs.

De acordo com Silva (2014), foi a partir dessas duas vertentes
que se ampliaram no Brasil, a partir da década de 1980, os debates
sobre conceitos como politecnia, trabalho como principio educativo e
“escola unitaria” e que foram estruturadas propostas de uma educagao
politécnica no contexto da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional - LDB. No entanto, em meio a um contexto de ascensdo
das politicas neoliberais e de avancos de perspectivas pragmaticas e
neopragmaticas em educagio, a proposta de uma educagédo politécnica
acabou ndo sendo incorporada como diretriz nacional. Ao invés disso,
o que prevaleceu um ano depois de aprovada a LDB 9.394/1996 foi uma
perspectiva politica-educativa completamente contraria.

A partir de 1997, com a publicagdo do Decreto 2.208, se da
inicio a um conjunto de reformas da educagao profissional no Brasil.
Orientadas por organismos internacionais como FMI, Banco Mundial,
ONU e UNESCO, as reformas propostas reforcavam o caracter dual
da educagdo profissional, desvinculando-a da educacdo basica e
direcionando os recursos financeiros e os processos formativos para
atender principalmente s demandas e interesses do mercado.

Como parte dessas reformas institui-se como diretriz nacional a
Pedagogia das Competéncias que, como mostrou Ramos (2011), passou a
ser o modelo pedagdgico hegemonico na educagio profissional brasileira.



Gradativamente, cada vez mais instrumentalizada por aparatos
legais como resolugdes, pareceres e outros documentos e por aportes
tedricos internacionais, o modelo de educagdo por competéncias
foi sendo incorporado a educagdo brasileira como um todo. Tal
incorporagdo, no entanto, no caso das entao escolas técnicas federais,
ndo ocorreu sem resisténcias, como mostraa experiéncia de implantagao
do curriculo por competéncias no Instituto Federal de Santa Catarina a
partir do ano 2000 (COAN, 2008).

Por outro lado, ao longo da década de 1990, enquanto o modelo de
competéncias avangava com o apoio do Estado, avangavam também as
experiéncias com a educacdo politécnica no ambito dos movimentos
sociais e sindicais, como era o caso das propostas de educagao integral
da Central Unica dos Trabalhadores, implantadas em 4reas urbanas e
rurais de todo o pais. Essas e outras propostas seriam fundamentais
para a implementagdo do curriculo integrado a partir do inicio do
governo Lula em 2003. Foi a partir de entdo que as formulagdes dos
anos 80 e as experiéncias e novas formulagdes dos anos 90 finalmente
puderam ser materializadas em uma politica publica que teve como
principal marco a revogagdo do Decreto 2.208/1997 e a publicagao do
Decreto 5.154/2004.

Projetado a partir de uma perspectiva em que ciéncia, técnica,
humanismo e politica sdo inseparaveis, o curriculo integrado encontrou
nos entdo Centros Federais de Educa¢ao Profissional e Tecnoldgica,
hoje Institutos Federais de Educa¢ao, Ciéncia e Tecnologia, um de seus
espacos de maior acolhida e experimenta¢io. Foi e tem sido nesses
locais que diferentes grupos de educadores e educadoras em seu labor
cotidiano vém colocando em pratica, apesar dos inumeros desafios
enfrentados, o curriculo integrado.

Pensar o curriculo integrado no cotidiano escolar significa
deparar-se com inumeros desafios. Como mostra Macedo etal (2008,
2011), o curriculo é tecido todos os dias no interior das escolas e sua
materialidade s6 pode ser encontrada no saber e nas experiéncias
dos sujeitos que o praticam, evidenciando a relagdo teoria-pratica
e descartando a imagem da pratica cotidiana unicamente como
“experiéncia e subjetividade” e, do conhecimento cientifico como
“generalidade totalizadora”.



Tal perspectiva aponta para a importincia do conceito de praxis
na construcdo das experiéncias educativas. O uso desse conceito nos
remete & nogdo de pratica como o lugar fundante da agdo humana
e como o espago desencadeador da reflexdo e da teorizagdo. Para
Severino (1998, p.33-34). “a substincia do existir é a pratica” e “so se é
algo mediante um continuo processo de agir; s6 se é algo mediante a
acdo.”. Ainda segundo esse autor “[...] éaa¢do que delineia, circunscreve
e determina a esséncia dos homens. E na pritica e pela pratica que as
coisas humanas efetivamente acontecem, que a histéria se faz”.

Os debates e reflexdes acima nos remetem, portanto, a uma busca
constante de articulacdo tedrico-pratica e ao fato de que esta é tecida
pelos sujeitos, nesse caso ligados ao curriculo integrado, os quais
necessitam para avangar em seu movimento de agao-reflexdo-agéo,
de uma espécie de “teoria das praticas”, e uma “pratica das teorias”,
tal como propde Certeau (1994, 1996), onde as agdes pedagogicas
cotidianas néo sdo casuais, tampouco deterministas, mas, enquanto
processo educacional, se fundem ao ponto de quase nos impedir de
identificar o que é a teoria e o que é a pratica.

Dai a importéncia do vinculo do conhecimento pedagogico com
praticas cotidianas onde as intervengdes acerca da realidade social,
dos sistemas (re) produtivos, da importancia do coletivo e do mundo
do trabalho sdo fundamentais para que a praxis docente se enrede
sobre o di a dia escolar.

Se as agdes humanas se materializam a partir de praticas
concretas, as praticas cotidianas na sala de aula apresentam-se entdo
como um espago/tempo privilegiado para a mobilizagdo de saberes
individuais e coletivos — saberes que agem, que pensam, que teorizam,
que constroem e reconstroem.

Em sintese, buscamos pensar as praticas pedagogicas do
cotidiano como um espa¢o de “artesania de um fazer”, tal como
propdem Zucchetti, Moura e Menezes (2014). Ndo uma artesania
sem intencionalidade, sem planejamento, mas construida em um
processo de vozes e ouvidos atentos e sensiveis aos movimentos
e transformagdes da vida e do mundo, emergida de educadores e
educandos até se transformarem em propostas de agdes concretas
de ensino-aprendizagem.
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Nesse contexto de afirmagdo da centralidade da praxis no
curriculo integrado, a interdisciplinaridade desponta como um modo
de fazer, uma artesania coletiva, voltada a potencializa¢do da formagéo
geral, técnica, intelectual e cidada dos educandos, visando que estes
se reconhecam como sujeitos da histéria. Para que isso acontega,
Severino (1998, p. 41) nos alerta da necessidade de questionamento do
saber disciplinar, pois para ele “o agir e o saber ndo podem se dar na
fragmentacao: precisa acontecer na perspectiva da totalidade”.

Frigotto (2008, p. 44) também nos auxilia nessa discussdo
quando afirma que a “compreensdo da categoria totalidade concreta
em contraposi¢do a totalidade cadtica, vazia, é imprescindivel para
entendermos a interdisciplinaridade como necessidade imperativa na
constru¢do do conhecimento social”. Trata-se, segundo esse
autor, de compreender a interdisciplinaridade como produgio
histérica e parte constituinte da condicdo humana. Isso implica,
segundo Frigotto (2008), romper com a Otica fenoménica, abstrata,
arbitrdria e meramente diddtica que predomina quando se trata da
interdisciplinaridade.

Todos esses conceitos elencados, quando tratamos da pratica
concreta ou das diferentes praxis no &mbito do curriculo integrado
precisam ser situados a partir das experiéncias, dos projetos, dos
limites e potencialidades dos sujeitos individuais e coletivos que
o praticam. Sdo esses sujeitos que imprimem suas tintas e cores,
deixando as marcas singulares de seu trabalho e de sua agdo cotidiana.

A presente obra é a sintese do trabalho, de experiéncias e
da praxis de diferentes educadoras e educadores dedicados a
materializagdo e ao estudo do curriculo integrado no cotidiano da
sala de aula. Sua producédo vincula-se a um conjunto de ag¢des do
Grupo de Estudo e Pesquisa em Curriculo Integrado, em especial ao
Coloquio Interdisciplinaridade e Préticas Docentes, realizado em
maio de 2014 na cidade de Chapecé-SC.

Caracteriza-se, portanto, por um aprofundamento dos debates
e sinteses produzidos durante este encontro, focando em reflexdes
sobre a materializagdo do curriculo integrado no ambito do Ensino
Médio Integrado para jovens e adolescentes e para jovens e adultos
de dois institutos federais brasileiros.
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Os trabalhos que fazem parte desta obra estido divididos em
dois grandes blocos. O primeiro traz experiéncias em cursos de ensino
médio integrado para jovens e adolescentes, enquanto o segundo bloco
apresenta diferentes experiéncias realizadas durante as Oficinas de
Acolhimento e os Projetos Integradores no PROEJA. Ao todo fazem
parte da presente obra dez textos.

No primeiro bloco sdo cinco textos, dos quais o primeiro é uma
andlise tedrica mais ampla sobre as Politicas de Integra¢ao Curricular
para o Ensino Médio no Brasil. Esse texto problematiza as nogoes de
conhecimento escolar mobilizadas em nosso tempo, situando-as num
cenario identificado pelo autor como de “crise de sentido da instituigdo
escolar”, de reescrita de documentos orientadores das politicas para o
ensino médio e de desafios para a composigdo dos curriculos escolares
desta etapa da Educacéo Basica.

O segundo trabalho, intitulado O Curriculo Integrado e o
Ensino da Informatica: Praticas Interdisciplinares, apresenta uma
experiéncia interdisciplinar envolvendo os componentes curriculares
de Programagdo Orientada a Eventos, Programagido Orientada a
Objetos, Programagdo Estruturada, Banco de Dados, Engenharia de
Software e Analise de Sistemas envolvendo quatro educadores da area
de informatica e os educandos do quarto, quinto e sexto semestre do
Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Informatica do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina - Campus
Chapecd. As atividades, realizadas no segundo semestre de 2013,
culminaram com a apresentagdo das aplicacdes desenvolvidas em um
evento denominado Workshop de Informatica.

“Vocé Conhece a sua Historia?”: uma Experiéncia Para Pensar
o Curriculo Integrado, terceiro texto apresentado neste livro, destaca
que o PCN de Histdria revela a necessidade de atrelar os movimentos,
confrontoselutassociaisao processo historico de construg¢ao do territério
brasileiro. Em Videira (SC) e regido, o Movimento do Contestado faz
parte da Histéria da localidade e manter viva a sua memoria é uma
importante tarefa do Ensino de Historia. Com base nesses pressupostos,
o texto apresenta a discussdo do desafio interdisciplinar, “Vocé conhece a
sua histéria?”, que apresenta a producdo de um jogo sobre o Movimento
do Contestado para ser utilizado nas aulas de Historia.
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Com a discussio “E possivel medir a beleza?”, o quarto texto,
Antropometria: Integrando a Arte e a Matematica apresenta, através de
imagens arquitetonicas da Antiga Grécia e o Retangulo de Ouro,
desenvolvido pelos matemdaticos da época, uma discussio que
contextualiza a importancia na Histéria da Arte e da Matemadtica,
sua relagdo com a Sequéncia de Fibonacci na arquitetura, nas
imagens, na natureza e com o Homem Vitruviano de Cesariano e
de Leonardo da Vinci.

Para fechar o primeiro bloco, no quinto texto, denominado As
Oficinas deIntegragao do Curso Técnico de Nivel Médio Integrado
em Informatica do IFSC, Campus Chapecé: uma Analise
Contextual apresenta-se uma discussdo acerca dos resultados das
avaliacoes dos educandos e educadores das Escolas Publicas de
Ensino Fundamental do Municipio de Chapecé - SC, que assistiram
as apresentacdes dos projetos de pesquisa desenvolvidos pelos
educandos na disciplina Oficina de Integracao, do curso Técnico de
Nivel Médio Integrado em Informatica do IFSC, CAmpus Chapeco,
no primeiro semestre de 2013.

No segundo bloco sdo apresentados cinco textos, os quais
estdo centrados no trabalho de um grupo de educadores e
educadoras envolvidos com diferentes estratégias voltadas a
interdisciplinaridade e ao acolhimento de jovens e adultos no seu
retorno a sala de aula. Os trabalhos aqui publicados tém como foco
experiéncias realizadas em formato de Oficinas de Acolhimento e
Projetos Integradores entre 2010 e 2014 no Curso Técnico Integrado
de Eletromecénica, na Modalidade da Educacio de Jovens e Adultos
(PROEJA em Eletromecanica), do Instituto Federal de Santa
Catarina, Campus Chapeco.

Conforme mostram os quatro primeiros textos desse bloco,
o acolhimento no PROEJA ¢é um ato estratégico de conquista e
seduc¢do, de construcido de cumplicidades e de reencantamento com
o processo de ensino-aprendizagem. Para os educadores também é
um momento de a¢ao interdisciplinar, de criagao e de alegria a partir
das aulas em formato de oficinas, de experimenta¢do planejada
e de lancamento das bases para a construcdo dos saberes prévios
que serdo aprofundados ao longo do processo. Por outro lado, ao
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revisarem e teorizarem sobre as experiéncias vividas, os educadores
e educadoras envolvidos também avancam em sua compreensdo
sobre a totalidade em que suas praticas se encontram para entido
ressignifica-las. Além disso, ao compartilhar seus conhecimentos
e experiéncias aprendem uns com os outros e todos com seus
educandos, num movimento dindmico de trocas de saberes.

Os textos envolvem educadoras e educadores da formagédo
basica das dreas de Biologia, Fisica, Historia, Matematica,
Portugués e Quimica, que atuam no ambito do curriculo integrado,
contribuindo para sua materializagdo.

O primeiro texto desse segundo bloco, intitulado Oficinas
de Acolhimento de Jovens e Adultos: uma analise a partir de
experiéncias no PROEJA, é uma producdo do Grupo de Estudo
e Pesquisas em Curriculo Integrado, feita a partir de pesquisas
desenvolvidas em 2012 e 2013. Neste trabalho, os autores
sistematizam e analisam as Oficinas de Acolhimento, realizadas
entre 2010 e 2013, no curso de PROEJA em Eletromecéanica do
IFSC, Campus Chapecd, mostrando como esse trabalho iniciou e
foi realizado e quais as percep¢des dos educandos sobre a referida
experiéncia.

No segundo texto, intitulado Praticas Interdisciplinares na
EJA: uma experiéncia envolvendo a Histéria e a Matematica, os
autores apresentam e debatem as experiéncias de acolhimento de
jovens e adultos, realizadas em 2013 e 2014, pelos professores de
Historia e Matemdtica no curso de PROEJA em Eletromecanica,
tendo como foco a Historia dos Numeros. Nesse texto, os autores
mostram as percep¢des dos educandos sobre o trabalho desenvolvido
e como este contribui para a aproximacio entre dreas distintas, para
a percep¢do da Matematica e da Historia como produgéo e criagdo
humanas, para o fortalecimento do curriculo integrado e para a
aprendizagem do publico da EJA.

Oterceirotexto,intitulado Remédiode Indio: contextualizando
interdisciplinarmente os saberes populares e saberes escolares
apresenta uma experiéncia de acolhimento de jovens e adultos,
desenvolvidas em 2013 e 2014, pelas professoras de Biologia, Lingua
Portuguesa e Quimica no curso de PROEJA em Eletromecénica
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tendo como objetivo valorizar os conhecimentos populares a
cerca das plantas medicinais contextualizando com os conceitos
essenciais dos componentes curriculares envolvidos. Nesta oficina
percebeu-se que a valorizagdo dos saberes prévios contribui para
com o desenvolvimento de uma pratica educativa contextualizada
e interdisciplinar, pois os educandos compreendem as complexas
interagdes dos conhecimentos que estdo presentes em suas praticas
cotidianas.

O quarto texto, intitulado Interdisciplinaridade no PROEJA:
umaexperiénciano ensino de Ciénciastem como objetivoapresentar
uma experiéncia interdisciplinar envolvendo os componentes
curriculares de Biologia e Quimica, desenvolvida durante as
Oficinas de Acolhimento do Curso PROEJA em Eletromecéinica do
IESC. Este estudo mostra que abordar conceitos dos componentes
curriculares de forma prazerosa, torna o retorno a vida escolar
mais atrativo, mais significativo, permitindo o didlogo, garantindo
a problematizac¢do, aproximando os sujeitos, contribuindo assim,
para a permanéncia e éxito dos educandos.

Por fim, o quinto texto desse bloco e o décimo do livro,
intitulado Cuidados com Eletricidade: uma abordagem
interdisciplinar no curso de PROEJA em Eletromecanica do IFSC
apresenta atividades desenvolvidas pelos professores de Fisica e
Biologia na unidade curricular denominada Projeto Integrador
no curso de PROEJA em Eletromecanica, que teve como objetivo
utilizar o fendmeno do efeito fisioldgico da corrente elétrica para
abordar conceitos essenciais dos componentes curriculares que
dialogam com as experiéncias vividas e o mundo do trabalho. Nas
aulas realizadas percebeu-se a importincia de considerar a vivéncia
social e os saberes prévios dos educandos, facilitando a interacdo
pedagdgica nas praticas interdisciplinares para uma aprendizagem
significativa.

De forma geral, os dez textos apresentados nos dois blocos dessa
obra discutem possibilidades concretas de integra¢do curricular a
partir de atividades interdisciplinares com educandos adolescentes,
jovens e adultos de cursos de ensino médio integrado dos Institutos
Federais. Além da discussdo acerca das praticas cotidianas,
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apresentam também os recortes tedricos necessirios para a
materializagdo dessas praticas, vivas e carregadas de significados
para os educandos e educadores. Como parte de um movimento
estimulante e desafiador, as produgdes aqui apresentadas trazem
grandes contribui¢des para o debate sobre o a interdisciplinaridade
no ambito do Ensino Médio Integrado, podendo servir como
referéncia para novos estudos e estratégias educativas no contexto
da integragdo curricular e do trabalho com publicos de diferentes
idades e conhecimentos acumulados.

Adriano Larentes da Silva
Roberta Pasqualli

Saionara Greggio

Sandra Aparecida Antonini Agne
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PARTE I



1

POLITICAS DE INTEGRACAO
CURRICULAR PARA O ENSINO MEDIO:
ABORDAGENS CONTEMPORANEAS

Roberto Rafael Dias da Silva

Em 2014, uma questdo colocada em uma prova de Filosofia, no
Ensino Médio, causou uma grande polémica em todo o Pais. Em uma
escola publica de Taguatinga, no Distrito Federal, o professor Antonio
Kubitschek trouxe para o contexto de avaliacdo de sua disciplina
trechos de uma musica popular - muito conhecida de seus alunos -
interpretada pela funkeira Valeska Popozuda. Maior polémica ainda
foi desenvolvida pelo fato do professor de Filosofia caracteriza-la como
uma “grande pensadora contemporanea”. Para além das condigdes
culturais que perfazem a questdo, exploradas exaustivamente pela
midia nos Gltimos meses, tomamos o referido acontecimento como
um ponto de partida para a reflexdo que desenvolveremos neste
texto. Examinaremos a questdo de outro modo, distanciando-nos das
polémicas desenvolvidas, mas problematizando-a em suas condigdes
de possibilidade. Que significados estamos atribuindo aos processos
de integragdo curricular? Quais critérios estamos utilizando para a
selecdo de nossos conhecimentos a serem ensinados? Que significa
uma escola de ensino médio atraente, inovadora e flexivel

A busca por formas curriculares alternativas para o Ensino
Médio tem se constituido como um dos aspectos mais centrais
nas escolas contemporineas de nosso pais. Existe uma espécie de
consenso que nos interpela a pensar que os jovens veem as institui¢des
escolares defasadas, pouco atraentes e que ndo desenvolvem suas
potencialidades formativas. De certa forma, nossa sociedade tende a
reconhecer a necessidade de fabrica¢do de outros curriculos escolares
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para o Ensino Médio mais adequados aos interesses juvenis, aos
anseios sociais ou as demandas do mercado de trabalho. Entretanto,
a mobilizagdo desse tipo de entendimento, marcado por modalidades
especificas de desenvolvimento e de integragdo curriculares, incita-
nos a compor novos campos de problematiza¢ao — atentos a outras
perspectivas de posicionamento sobre as politicas de formagio
humana em nosso tempo.

O contexto da prova de Filosofia da escola de Taguatinga expoe
em seus limites nossa dificuldade em definir critérios para a selegdo
dos conhecimentos a serem ensinados. Sem a pretensdo de imaginar
formas de conhecimento privilegiadas, poderiamos refletir sobre os
modos de ancoragem social dos contetidos que ensinamos (MOREIRA;
CANDAU, 2008). Os discursos pedagogicos progressivistas, associados
aos direcionamentos recentes dos organismos multilaterais, levam-nos
a pensar que uma escola atraente é aquela centrada nas experiéncias
culturais e/ou nos interesses individuais dos estudantes. Levando essa
perspectiva ao extremo, tal como realiza Young (2011), parece que
nossa pauta da escolarizagdo tem se distanciado da questdo objetiva
do conhecimento escolar. A questdo de prova que trata de uma letra de
funk, com a qual iniciamos nossa abordagem, nio se apresenta como
um problema, apenas expde uma cultura escolar em deslocamento,
uma escola em crise na sua institucionalidade ou ainda um curriculo
escolar demarcado por “dispositivos de customizagao” (SILVA, 2014).

Cabe reiterar ainda que, contextualmente, nossas experiéncias
tém sido fabricados em uma “cultura do novo capitalismo”, tal como
nomeia os cendrios contemporineos o sociologo Richard Sennett
(2008). Segundo o referido sociélogo, com o advento das novas formas
do capitalismo, os modos pelos quais os sujeitos sdo produzidos e as
institui¢des sdo organizadas ingressaram em um intenso processo
de deslocamento. As institui¢des sociais, diferentemente do periodo
caracterizado como capitalismo industrial, ndo mais assemelham-se
a uma jaula de ferro, mas se aproximam da forma de um aparelho de
MP3. Da estabilidade institucional, migramos para modelos flexiveis,
interativos e multidimensionais. Sob tais condi¢des, os proprios sujeitos
passam a ter conduta regulada por outros principios: planejam uma
vida a curto prazo, em contextos vulneraveis, marcados pela ansiedade,
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pelo fantasma da inutilidade ou ainda pela meritocracia. As condi¢des
politicas de nosso tempo, conforme a abordagem sennettiana,
assinalam a primazia da meritocracia como modo de gestdo de nossas
vidas (SENNETT, 2008). Essas condi¢des caracterizam (e moldam)
as politicas curriculares para nosso tempo, assim como enfatizam a
busca de capacitagdes e inovagdes permanentes para a organizagao
curricular do Ensino Médio.

Considerando tais problematicas, examinaremos as politicas
contemporineas de integracdo curricular para o Ensino Médio,
produzindo um campo de problematizagio acerca das nogdes de
conhecimento escolar mobilizadas em nosso tempo. Assim sendo,
organizamos o presente texto em trés partes. Inicialmente, na primeira
parte, revisaremos as concepg¢des atuais sobre o conhecimento
escolar, contextualizando-as no cendrio de crise de sentido da
instituicdo escolar. Na segunda se¢ao, em um mapeamento dos textos
curriculares, apresentaremos as possibilidades de entendimento sobre
aintegragao curricular no Ensino Médio, tal como sdo evidenciadas nos
documentos orientadores destas politicas. Por fim, na terceira se¢do,
esbogaremos trés apostas e desafios para a composicdo dos curriculos
escolares para a referida etapa da Educacido Basica, dimensionando
outras possibilidades de integracdo curricular, ancoradas no prisma
do conhecimento escolar como um “objeto incontornével das politicas
educacionais” (GABRIEL; CASTRO, 2013).

1.1 O curriculo e suas politicas: revisitando conceitos

Do ponto de vista socioldgico, ao revisarmos a escola enquanto
objeto de analise, precisamos demarcar que sua constituigio é
historicamente situada, a partir de determinadas condigoes. Os
sistemas modernos de escolarizagdo emergem na transigio para
uma configura¢do social caracterizada pela industrializagdo, pelo
liberalismo politico ou mesmo pela propria afirmacdo dos Estados-
nagdo (NOVOA, 2009; CANARIO, 2008). A escola, enquanto espaco
distintivo na vida social, produziu uma espécie de revolugdo nos
modos de constitui¢do dos sujeitos. A fabrica¢do da escola moderna,
sob essa perspectiva,
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supde, por um lado, a inveng¢do da infincia e, por outro
lado, a emergéncia de uma relagdo social inédita, a relagao
pedagogica, exercidas num lugar e num tempo distintos
das outras atividades sociais. (CANARIO, 2008, p- 74).

A configuragdo escolar, apds as revolugdes liberal e industrial,
avangou fortemente enquanto modelo privilegiado de formagao
humana.

Entretanto, somente no periodo entre os anos de 1945 e 1975 -
ja no século XX - que encontraremos um intenso crescimento das
possibilidades de oferta escolar. Segundo Canério (2008), nesse periodo
delineia-se uma “explosio escolar”, que destaca

um processo de democratizagdo de acesso a escola que
marca a passagem de uma escola elitista para uma escola
de massas e a sua entrada num ‘tempo de promessas”.
(CANARIO, 2008, p. 74).

De acordo com o autor, o “tempo das promessas” ¢ garantido
por uma intensa prosperidade (HOBSBAWM, 1995), demarcada pelo
significativo comércio internacional de manufaturas, pela regulagao
fordista, pelo Estado Providéncia e pelo desenvolvimento da ciéncia e
da técnica.

O final do século XX, por diferentes perspectivas, assinalara
uma crise da escola e de suas potencialidades emancipatdrias.
Paradoxalmente, quanto mais atingia-se a democratizagdo do acesso a
escolarizacdo, intensificava-se o cendrio de desencanto (DUBET, 2010).
Em uma leitura socioldgica, Canario (2008) sugere que

a expansdo rapida da escolarizagdo de massas, alargada
aos publicos adultos, ndo se traduziu numa generalizagao
do ‘bem-estar’ a escala mundial, nem na ultrapassagem
do fosso que separava os paises ‘desenvolvidos’ dos que se

encontravam ‘em vias de desenvolvimento’ ou em situagdo
de ‘subdesenvolvimento’. (CANARIO, 2008, p. 75).

Finalizamos o século XX, no &mbito das politicas de escolarizagao,
com o recrudescimento das modalidades de intervengao das politicas
neoliberais nos processos formativos (BALL, 2013), com a multiplicagdo
das formas de desigualdades e de vulnerabilidades de massa ou ainda
com o desencanto sobre a escola (MARRERO, 2012).
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Sob tais condigdes, os discursos pedagédgicos produzidos na
contemporaneidade tendem a posicionar a escola em um contexto de
crise. Marrero (2012), valendo-se de conceitos weberianos, argumenta
que a referida crise ndo é engendrada especificamente no contexto
escolar, mas “a dindmica expansiva da racionalizacdo e o esvaziamento
de sentido alcanga também a escola” (p. 134). Em sua abordagem,
torna-se central a questdo do sentido da experiéncia escolar (tanto no
presente, quanto com rela¢do ao futuro).

Se seguissemos com a analogia, poderiamos dizer que a
escola de hoje, esvaziada de sentido, é como uma enorme
igreja que recebe e aceita a todos, mas em seu interior
ndo é seguro que alguém, nem sequer suas hierarquias,
acredite nos deuses que dizem servir. Porém, claro estd,
ainda pretende que os fiéis permanecam ali, ainda que ja
ndo professe, efetivamente, fé alguma. (MARRERO, 2012,
p. 135-136).

Acerca dessa crise de sentido da escolarizagdo, encontramos ainda
algunsefeitosquevaleriamapenaumexameespecifico:a) apsicologizagao
dos processos pedagdgicos (MARRERO, 2012; b) a emergéncia de formas
escolares que dialoguem com as culturas dos estudantes (CHARLOT,
2013) ou ainda c) a consolida¢do de uma gramatica econdmica que
orienta a pauta formativa das instituicdes (BALL, 2010). Direcionando
nossa abordagem para o campo das politicas curriculares, foco de nossas
preocupagdes analiticas para o presente texto, cumpre assinalar entdo
a relevancia e a pertinéncia de estudarmos a organizagdo do trabalho
pedagogico e a sele¢do dos conhecimentos escolares.

Em contextos de crise do sentido da escolarizacéo, associada aos
imperativos de reforma mobilizados na gramatica neoliberal, faz-se
mister problematizarmos os curriculos escolares sob outro registro. De
acordo com Pacheco (2013, p. 449),

o conhecimento curricular ndo ¢ de natureza puramente
técnica e generalizavel, a identidade dai resultante é
algo em construgdo e a sua natureza epistemoldgica
¢ interdisciplinar, de fronteiras porosas e, inclusive,

indefinidas e incertas. (PACHECO, 2013, p.449).

Avangando nessa caracterizagdo epistemoldgica, especificaremos
alguns entendimentos acerca do conhecimento escolar.
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A compreensdo dos modos de constituigdo do conhecimento
escolar, tal como estamos produzindo, sugere a ampliagdo de nossa
abordagem para além dos contextos estritamente vinculados as escolas.
Sob esse entendimento, compreendemos a importincia de tratarmos
as praticas de escolarizagdo a partir das condi¢des culturais que lhes
permitiram a emergéncia.

Conforme Forquin (1993, p. 10), nessa diregdo,

o pensamento pedag(')gico contemporéneo nao pode se
esquivar de uma reflexdo sobre a questdo da cultura e
dos elementos culturais dos diferentes tipos de escolhas

educativas, sob pena de cair na superficialidade.
(FORQUIN, 1993, p. 10).

A perspectiva desse posicionamento teérico sobre o campo
educativo implica ainda uma ampliagdo de sua esfera de intervencao,
visto que abrange desde os processos de socializagdo dos individuos,
até os processos formalizados de escolarizacio. Em comum a esses
espacos formativos, podemos posicionar a necessidade de transmissao
de algum tipo de conteudo, visto que “o empreendimento educativo
¢ a responsabilidade de ter que transmitir e perpetuar a experiéncia
humana considerada como cultura” (FORQUIN, 1993, p. 13). Ou
ainda, a escola sempre transmite algo da cultura.

Ao posicionarmos a questio educativa de uma perspectiva
cultural, ndo significa que estejamos supondo a cultura como uma
estrutura estavel e permanente. Pérez Gémez (2001), por exemplo,
sugere uma ampliagdo dessa interpretagdo para uma abordagem mais
plural na qual a escola pode ser compreendida como “um cruzamento
de culturas que provocam tensdes, aberturas, restrigdes e contrastes na
construcdo de significados” (p. 12). Essa perspectiva também pode ser
lida na defini¢do de Sacristan (2013), na abertura de uma importante
coletdnea, quando define o curriculo como “o contetido cultural que os
centros educacionais tratam de difundir naqueles que os frequentam,
bem como os efeitos que tal contettdo provoca em seus receptores” (p. 10).
Na acepgdo proposta pelo pesquisador espanhol, os conteudos culturais
ocupam a centralidade daquilo que nomeamos como curriculo, visto
que, em sua perspectiva, “a escola ‘sem contetidos’ culturais é uma
ficcdo, uma proposta vazia, irreal e irresponsavel” (p. 10). Em outras

-24 -



palavras, os contetdos culturais, em sua multidimensionalidade, sdo as
condigdes logicas para a organizagdo do ensino e, consequentemente,
para a constitui¢do dos curriculos escolares. Como estamos realizando
a selecdo dos conhecimentos escolares de nossas salas de aula? Que
critérios epistemologicos, politicos e pedagogicos estamos mobilizando?
Como pensamos os curriculos escolares do Ensino Médio?

1.2 Integracgao curricular no Ensino Médio: o que dizem os
documentos?

Quando examinamos os curriculos escolares, em uma perspectiva
historica, notamos que o incentivo as praticas de integragdo curricular
tem sido intenso e diversificado (LOPES; MACEDO, 2011). Pelo
menos no Brasil, desde a primeira metade do século XX, encontramos
nogdes como “projetos”, “centros de interesse” e “ensino globalizado”,
em perspectivas tedricas diferentes, que desde cedo assinalavam
a importincia desse processo. Entretanto, sera no final do século
que encontraremos um movimento mais sistematico na diregdo
da interdisciplinaridade, tanto no aspecto epistemoldgico, quanto
pedagdgico (VEIGA-NETO, 2012). Os documentos curriculares
brasileiros, a partir desse periodo, comecaram a multiplicar as
possibilidades organizativas da integracao curricular, valendo-se de
expressoes que adquiriram grande popularidade entre os professores;
tais como, interdisciplinaridade, transversalidade, contextualizacdo,
pluridisciplinaridade e até multirreferencialidade. Em comum a essas
abordagens encontramos uma critica aos modelos conservadores e/
ou disciplinares de selecdo e organizagdo dos conhecimentos a serem
ensinados (LOPES; MACEDO, 2011).

No que tange as atuais politicas curriculares para o Ensino
M¢édio, em nosso pais, notamos uma intensificacao dos investimentos
nessa direcdo. Na medida em que se ampliam as intencionalidades
democratizadoras dessa etapa da Educagdo Basica, entende-se que ha
uma necessidade de atualizar sua agenda formativa, adequando-as as
demandas da sociedade e da economia contemporineas e, a0 mesmo
tempo, tornando-a mais atraente aos jovens do século XXI. Sob tais
argumentos, encontramos formas diversas de organizar a integracdo
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curricular, ora enfatizando as culturas e os interesses dos jovens, ora
privilegiando uma interlocugdo com as questdes advindas do mercado
de trabalho, ao requerer novas habilidades e competéncias formativas.
A seguir, revisaremos alguns sentidos que sdo apresentados em textos
curriculares recentemente publicados pelo Ministério da Educagéo.

Ao revisarmos as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
M¢édio, materializadas na Resolugdo CNE n. 2 de 30 de janeiro de 2012,
encontramos importantes pistas para o delineamento das politicas
de integracdo curricular destinadas a esta etapa da Educa¢do Basica.
No artigo 5° no qual sdo apresentados os pressupostos basilares que
orientam a oferta e a organiza¢ido do Ensino Médio, encontramos
pelo menos dois principios que versam sobre a tematica em exame. O
primeiro sentido, expresso no item IV, remete-se a integracdo entre
conhecimentos gerais e técnico-profissionais, a ser realizada através da
contextualizacdo e da interdisciplinaridade. Outro sentido, afirmado
no item VIII, evidencia-se na aproximagdo entre a educagdo e as
dimensdes do trabalho, da cultura, da ciéncia e da tecnologia, tomada
enquanto aporte central para o desenvolvimento curricular.

A perspectiva da integracdo curricular adquire visibilidade e
centralidade na propria conceituacdo de curriculo, apresentada no
artigo 6° do referido texto curricular.

Art. 6°- O curriculo é conceituado como a proposta de agao
constituida pela selegio de conhecimentos construidos
pela sociedade, expressando-se por praticas escolares
que se desdobram em torno de conhecimentos escolares
relevantes, permeadas pelas relagdes sociais, articulando
vivéncias e saberes dos estudantes e contribuindo para
o desenvolvimento de suas identidades e condigdes
cognitivas e socio-afetivas. (BRASIL, 2012).

Considerando essa definicdo, as Diretrizes Curriculares ainda
assinalam a necessaria aproximagdo entre a base nacional comum e a
parte diversificada, de modo que ndo se constituam em ‘blocos distintos’.
A partir disso, encaminha a organizag¢do dos curriculos do Ensino Médio
em dreas do conhecimento, a saber: Linguagens; Matematica; Ciéncias
da Natureza e Ciéncias Humanas. Tal forma organizativa sugere o
favorecimento de atividades interdisciplinares e contextualizadas que
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produzam novas formas de articulagdo entre os saberes. Entretanto, o
mesmo artigo, em seu segundo paragrafo, fazumaimportante observacio
e apresenta outro direcionamento para a questao da integragao.

A organizagdo por areas de conhecimento ndo dilui nem
exclui componentes curriculares com especificidades
e saberes proprios construidos e sistematizados, mas
implica no fortalecimento das relagdes entre eles e a
sua contextualizagdo para apreensdo e interven¢do na
realidade, requerendo planejamento e execugdo conjugados
e operativos dos seus professores. (BRASIL, 2012).

Nessa direc¢do, o referido texto curricular ainda apresenta uma
relagdo de cinco temas a serem trabalhados, obrigatoriamente (artigo
10), de forma transversal e integradamente: educagdo alimentar e
nutricional, respeito e valorizagdo do idoso, educagdo ambiental,
educacdo para o trinsito e educagdo em direitos humanos. Em uma
leitura diagonal das Diretrizes Curriculares, notamos uma énfase
significativa de processos de integragdo curricular expressos na
articulagdo entre saberes, entre dimensdes formativas ou entre temas
transversais. O eixo articulador entre tais possibilidades evidencia-
se na perspectiva da pesquisa enquanto principio pedagogico. Ainda
conforme o documento, esse principio mobiliza-se “possibilitando
que o estudante possa ser protagonista na investigacdo e na busca
de respostas em um processo autdbnomo de (re)construgdo de
conhecimentos” (BRASIL, 2012, artigo 13).

Ampliando o escopo dessa revisio, direcionaremos nosso
olhar para os documentos orientadores do Programa Ensino Médio
Inovador (PROEMI), recente acdo governamental dirigidas para
a promoc¢do de praticas inovadoras nos curriculos escolares desta
etapa da Educacdo Basica. Instituido pela Portaria n. 971, de outubro
de 2009, o referido programa foi desenvolvido com o objetivo de
estimular novos debates sobre o Ensino Médio, nos diferentes
sistemas de ensino, incentivando

propostas curriculares inovadoras nas escolas do ensino
médio, disponibilizando apoio técnico e financeiro,
consoante a dissemina¢do da cultura de um curriculo

dindmico, flexivel e compativel com as exigéncias da
sociedade contemporénea. (BRASIL, 2013a, p. 11).
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Considerando essa pauta organizativa, o PROEMI visa operar como
um indutor de mudancas curriculares para esta etapa da Educac¢io Basica.
Para tanto, orienta as institui¢des a desenvolverem Projetos de Redesenho
Curricular (PRC), que receberio apoio técnico e financeiro do Ministério
da Educagdo por um periodo de quatro anos (BRASIL, 2013a).

Os Projetos de Redesenho Curricular (PRC) devem atender
as reais necessidades das unidades escolares, com foco na
promogao de melhorias significativas para a aprendizagem
do estudante, reconhecendo as especificidades regionais e

as concepgdes curriculares implementadas pelas redes de
ensino. (BRASIL, 2013a, p. 11).

Os projetos serdo referenciados em um conjunto de condigoes
basicas, dentre as quais destacam-se a ampliacdo da carga horaria, o
foco na leitura, os processos de iniciagao cientifica, oferta de atividades
optativas, dentre outras. Porém, destacamos os formatos das agdes
recomendadas pelo programa, que privilegiam o desenvolvimento
de “disciplinas optativas, oficinas, clubes de interesse, semindrios
integrados, grupos de pesquisa, trabalhos de campo e demais agdes
interdisciplinares” (BRASIL, 2013a, p. 14). As referidas atividades
deverio ser estruturadas em formato de macrocampos que atendam as
demandas das comunidades escolares. Os macrocampos sdo de carater
eletivo; porém, percebemos que no ano de 2013 havia apenas um de
carater obrigatdrio, intitulado “Integracdo Curricular”.

Enquanto um eixo organizador dos projetos de redesenho
curricular, o referido macrocampo postula “o enfrentamento e a
superacdo da fragmentagdo e hierarquizagdo dos saberes” (BRASIL,
2013a, p. 15). Privilegiando a composi¢do de atividades “com maior
organicidade” no Ensino Médio, propde-se nesse aspecto a énfase nas
dimensdes da ciéncia, da tecnologia, da cultura e do trabalho nas novas
formas curriculares. Sob essa concep¢éo, o curriculo integrado “sera
capaz de atribuir novos sentidos a escola, dinamizar as experiéncias
oferecidas aos jovens alunos, re-significar os saberes e experiéncias”
(BRASIL, 2013a, p. 16). No desenvolvimento deste programa,
através do incentivo a novas modalidades de redesenho curricular,
constatamos que a integracdo curricular é caracterizada através da
inter-relacdo entre saberes e experiéncias, de forma que contribua para
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um modelo de formagdo que “transcenda as fragmentagoes frequentes
com o padrdo constituido apenas por disciplinas e tempo de 50
(BRASIL, 2013a, p. 15).

Na busca por um mapeamento dos sentidos contemporaneos
atribuidos as politicas de integragdo curricular, também realizamos
uma andlise de alguns materiais vinculados ao recente Pacto Nacional
pelo Fortalecimento do Ensino Médio, criado pelo Ministério da
Educagdo através da Portaria n. 1.140 de 22 de novembro de 2013
(BRASIL, 2013b). Instituido pelo Ministério em parceria com as
secretarias estaduais de educagdo, a a¢do de governo enfatiza a
valorizacdo e a formagdo continuada dos profissionais que atuam no
Ensino Médio nas redes publicas de ensino. Através de bolsas de estudo
e de pesquisa, tais profissionais participam de cursos promovidos pelas
universidades publicas do pais. Com foco nos curriculos escolares do
Ensino Médio, desencadeando praticas na perspectiva da “formagao
humana integral”, os cursos direcionados aos professores iniciaram em
fevereiro de 2014.

Dentre os materiais que subsidiam a formacgdo continuada,
encontramos o Caderno IV - da primeira etapa -, que apresenta os
topicos referentes as areas do conhecimento e a integragdo curricular
(BRASIL, 2014). Em aproximac¢do aos documentos anteriormente
examinados, defende-se a promogdo de curriculos integrados, que
sejam contextualizados tanto historicamente, quanto nas condigdes
contemporaneas. Sob esse pressuposto, os contetidos a serem ensinados
sdo posicionados em condi¢bes sociais especificas, distanciando-se de
entendimentos vinculados a teorias ou conceitos abstratos. O curriculo
integrado, descrito no capitulo IV do Pacto, indica que os contetidos
escolares sejam percebidos em uma relacido de totalidade, uma vez
que sdo delineados “pelas relagdes que os homens constroem entre si”
(BRASIL, 2014, p. 26).

Na acepgdo proposta, o método de ensino ocupa um lugar
importante, visto que

deve restabelecer as relagdes dindmicas e dialéticas entre
os conceitos, reconstituindo aquelas que configuram a
totalidade concreta da qual se originaram, de modo que

o0 objeto a ser conhecido revele-se gradativamente em suas
peculiaridades proprias. (BRASIL, 2014, p. 26).
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A integragdo curricular, a partir dessa argumentacao, é definida
pela “reconstrucdo da totalidade pela relacido entre os conceitos
originados a partir de distintos recortes da realidade” (BRASIL,
2014, p. 26). Assim sendo, no presente documento, notamos uma
énfase nas relagoes dialéticas entre conceitos e praticas concretas,
nos quais a integragdo curricular é definida pela possibilidade dos
sujeitos compreenderem o processo social e histérico que conforma
suas existéncias, a0 mesmo tempo em que reconhece o conhecimento
enquanto uma construg¢io a ser contextualizada metodologicamente.

Ao examinarmos os referidos documentos, percebemos que
a integragdo curricular apresenta-se como uma pratica central no
contexto recente do Ensino Médio no Brasil. Porém, constatamos
uma pulverizagdo discursiva em torno do conceito, ora associando-o
a temas transversais, ora dimensionando-o em justaposi¢do a
totalidade. Para além desta questdo, bastante relevante, temos
defendido que as politicas de integracdo curricular adquirem
potencialidade formativa, quanto mais estiverem aproximadas a
selecdo de conhecimentos escolares relevantes. Ampliando essa
perspectiva, a seguir indicaremos trés apostas para outra agenda
formativa para as politicas de integragdo curricular no Ensino Médio,
que nos conduza a novas movimentag¢oes. Afinal, tal como indicamos
ao comentar a prova de Filosofia de Taguatinga, no inicio deste texto,
importa demarcar a centralidade do conhecimento escolar em nossas
instituicdes escolares.

1.3 Apostas Curriculares

a) Conhecimento poderoso: Ao indicarmos algumas apostas
curriculares que potencializem as politicas de integragdo nos
cotidianos escolares, apontamos a necessidade de fazermos do
conhecimento nossa preocupagdo central (YOUNG, 2011). Mesmo
reconhecendo a relevincia social, indispensavel aos curriculos
escolares do Ensino Médio, faz-se importante que pensemos sobre
os sentidos da escolarizagdao. Conforme a critica de Michael Young
(2007), com a predominéancia dos valores de uma economia neoliberal,
“as escolas sao tratadas como um tipo de agéncia de entregas, que deve
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se concentrar em resultados e prestar pouca aten¢do ao processo ou ao
conteudo do que é entregue” (p. 1291). Através da busca de resultados,
visando metas e indicadores de desempenho, nossas institui¢oes
escolares distanciam-se de questdes fundamentais. Dentre as quais
podemos indicar a propria questdo do conhecimento, considerado
enquanto uma ferramenta para que os estudantes tenham uma
interven¢do mais qualificada na vida social.

A esta concepgdo que Young (2007) nomeia como “conhecimento
poderoso”. Diferentemente do entendimento de um “conhecimento
dos poderosos”, bem examinado pelas teorias criticas desde a década
de 1970, o socidlogo refere-se ao conhecimento especializado,
apresentado enquanto possibilidade de empoderamento aos grupos
desfavorecidos. Criticamente Young argumenta que

ndo hd nenhuma utilidade para os alunos em se construir
um curriculo em torno de sua experiéncia, para que este

curriculo possa ser validado e, como resultado, deixa-los
sempre na mesma condigéo. (2007, p. 1297).

Com isso, o autor sugere que as experiéncias culturais dos
estudantes sdo insuficientes paraa composi¢do dos curriculos escolares
de nosso tempo. A partir das provocagdes advindas do conceito de
“conhecimento poderoso” (YOUNG, 2007), poderiamos interrogar:
Como selecionamos os conhecimentos em nossas praticas de integragao
curricular no Ensino Médio? As priticas interdisciplinares de nossas
instituicdes ampliam o repertério cultural de nossos estudantes?
Podemos pensar em projetos relevantes que potencializem a formagéo
intelectual de nossos estudantes?

b) Qualidade negociada: A aposta no conhecimento poderoso,
tal como pontuamos anteriormente, mobiliza-nos a pensar em
outros sentidos para a qualidade na educagdo. Na contramio das
concepgdes quantitativistas e produtivistas, que reduzem a qualidade
a desempenho em avaliagdes de larga escala, procuramos dimensionar
este conceito sob outras configuragdes. De acordo com Moreira
(2009), as praticas educativas devem “permitir ao estudante ir além
dos referentes de seu mundo cotidiano, assumindo-o e ampliando-o,
de modo a tornar-se um sujeito ativo na mudanga de seu contexto”
(p. 2). Na acepgdo proposta pelo pesquisador, tornam-se importantes
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os processos de selegdo de conhecimentos escolares e experiéncias
culturais relevantes, que favore¢am a ampliagdo do repertdrio cultural
dos estudantes.

Acerca desse aspecto, ao perspectivarmos outras possibilidades de
integragdo curricular para o Ensino Médio, podemos ponderar acerca
da construgao democratica de outras formas de abordagem. As decisoes
acerca do desenvolvimento curricular tornam-se diferenciadas na
medida em que dialogam com as concepgdes advindas das comunidades
escolares. Mais uma vez recorrendo a Moreira (2013), assinalamos que

decisdes curriculares efetivas e democrdticas nas
escolas vém a ser facilitadas ndao pelo aumento de
controle dos docentes e dos alunos, mas pela promocgao

de um clima de confianca e de apoio nas salas de aula”
(MOREIRA, 2013, p. 550).

Emoutras palavras,apostamos em préaticas deintegragio curricular
que se desloquem dos lugares comuns das pautas da inovagdo e da
competitividade, e realizem esforcos que potencializar o sentido das
praticas escolares, produzindo uma “qualidade negociada”. E possivel
pensarmos praticas alternativas aos cendrios de competitividade que
perfazem os curriculos do Ensino Médio em nossa época.

¢) Alternativas politicas: narrativa, utilidade e pericia. Na
medida em que as politicas curriculares para o Ensino Médio tém sido
conduzidas desde uma gramatica de inspiragdo neoliberal, em um
contexto caracterizado por Richard Sennett (2008) como uma “cultura
do novo capitalismo”, encontramos no pensamento do autor trés
alternativas politicas. Na medida em que o capitalismo contemporaneo
nos posiciona em contextos de curto prazo e de incerteza permanente,
os individuos apresentam dificuldades em planejar sua vida a longo
prazo, conectando experiéncias de forma estavel e cumulativa. Assim
sendo, Sennett sugere que nas instituicdes alternativas a esses padroes
culturais apostemos na importancia da “narrativa”, empenhando-nos
em desenvolver outras formas de relagdio com o tempo, permitindo
com que os sujeitos interpretem sua experiéncia a longo prazo.

Outra aposta de Sennett encontra-se em uma concep¢ido de
trabalho vinculada a nog¢do de “utilidade”. Precisamos estimular
um entendimento de trabalho enquanto toda agdo dtil, para além
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do instrumentalismo que orienta as politicas da cultura do novo
capitalismo. Tal perspectiva permitiria aos individuos afastarem-
se de uma logica produtivista de sua carreira e de sua interven¢io
social. Por fim, o sociélogo apresenta como terceiro valor a “pericia”,
considerada enquanto “o desejo de fazer alguma coisa bem-feita por si
mesma” (2008, p. 177). Diferentemente da meritocracia predominante
em nossas relagdes sociais, Sennett oferece-nos o entendimento de que
“todo ser humano aspira a satisfacdo de fazer algo bem-feito e quer
acreditar naquilo que faz” (p. 177). A pericia, sob essa leitura, remete-
nos ao trabalho do artesdo, esbogado pelo compromisso, orgulho
pelo trabalho e amplo conhecimento especializado. Parece-nos que os
conceitos sennettianos podem tornar-se importantes ferramentas para
a compreensao do nosso tempo.
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2

O CURRICULO INTEGRADOE O
ENSINO DA INFORMATICA: PRATICAS
INTERDISCIPLINARES

Ademir Bresolin

Bruno Crestani Calegaro

Lara Popov Zambiasi Bazzi Oberderfer
Roberta Pasqualli

2.1 O Curriculo Integrado e a Interdisciplinaridade:
Algumas Pistas

A escola vive a pressio do ambiente produtivo. Espera-se dela a
formacéo de sujeitos capazes de lidar com um ‘mercado do trabalho’ que
cada vez mais exige desses sujeitos a capacidade de solucionar problemas
diversos, de possuir autonomia, de ter flexibilidade, criatividade,
lideranga, criticidade, entre outros atributos.

Na escola de educagdo técnica integrada ao ensino médio, essas
exigéncias se ampliam, uma vez que, ao final do curso, é conferido ao
estudante, um titulo para o efetivo exercicio de uma profissdo técnica, e
assim, espera-se que esse sujeito possa atender as demandas que o setor
econdmico anseia.

Nessa direcdo, caberia, entdo, a escola subordinar-se as imposicoes
do setor econdmico, preocupando-se apenas em atender as caréncias do
‘mercado de trabalho’, aceitando pacificamente a competigdo capitalista
em detrimento do espirito de cooperagio e solidariedade, tdo necesséarias
para a formagao integral de sujeitos que saibam saber ler criticamente os
movimentos do ‘mundo do trabalho’ e do ‘mundo da vida’ como um todo?

Embora caiba a escola contribuir para o preparo para o mundo do
trabalho, suas aspiragdes devem ir muito além dessa tarefa. “Se pretende
formar para a cidadania, a educagdo média deve atualizar histérica,
social e tecnologicamente os jovens cidaddos.” (DOMINGUES et al,,
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2000, p. 68). Preparar o estudante para o desenvolvimento do saber
critico sobre o trabalho alienado, para o bem viver sobre o sobreviver é
papel fundamental da escola.

Romper com a légica proposta pelo ambiente produtivo, constitui
um imperativo das discussoes atuais em educagdo a busca por uma
escola capaz de dialogar com os saberes cotidianos dos estudantes,
traduzindo-os em a¢des integradas a curriculos capazes de superar com a
fragmentagao do conhecimento proposto pela sociedade contemporéanea.

Na busca por esse rompimento, Torres Santomé (1998) nos apresenta
o conceito de curriculo integrado dizendo que ele é a expressdo que tem
sido utilizada como uma tentativa de contemplar a compreensiao macro
do conhecimento e de promover maiores parcelas de interdisciplinaridade
na sua construgéo. Essa integragéo resultaria na unidade que deve existir
entre os diferentes componentes do curriculo e formas de conhecimento
nas instituicoes escolares.

A atitude de romper com a perspectiva de um curriculo
fragmentado e construir um curriculo integrado vai além das
vontades individuais, pois redimensiona antigos discursos, quebra
paradigmas e concepg¢des arraigadas nas diversas (de/in)formacgdes.
Além do mais, como afirma Torres Santomé (1998, p. 100), “[..]
é preciso levar em considera¢do que existem diferentes classes de
conhecimento e que cada uma delas é reflexo de determinados
propositos, perspectivas, experiéncias e valores humanos”.

Nessa dire¢do, um dos grandes desafios propostos pelo curriculo
integrado éainterdisciplinaridade. A interdisciplinaridade ¢ um tema que
assume cada vez mais um sentido nucleador quando se discute a educagao.
Romper com a proposta apresentada pelo mundo contemporaneo, ditado
especialmente pela pulverizagdo de conhecimentos que se transformam
rapidamente e fragmentam-se em areas isoladas, fruto do racionalismo
da era moderna, é outro grande desafio da educagao.

Torres Santomé (1998) afirma que o mundo contemporaneo,
dotado de complexidade e de culturas diversificadas exige analises
mais integradas ja que todo conhecimento humano apresenta diversas
dimensdes, provenientes de uma realidade multifacetada. Nessa diregéo,
a compreensio de qualquer fendmeno social necessita de olhares relativos
a todas essas dimensoes.
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Sendo assim, para iniciarmos as discussdes sobre interdisciplinari-
dade, ¢ fundamental revisitar o conceito de disciplina.

Morin (2002) afirma que a organizagéo disciplinar foi instituida no
século XIX, mas somente tomou corpo ap6s o século XX, com o impulso
sofrido pela pesquisa cientifica, ou seja, na histdria, as disciplinas tiveram
seu, “nascimento, institucionaliza¢do, evolu¢io, esgotamento [...] essa
histdria estd inscrita na historia da Universidade, que, por sua vez, estd
inscrita na histdria da sociedade.” (MORIN, 2000, p. 10).

Ainda, sobre a instituigdo disciplinar, Morin afirma que:

[...] acarreta, ao mesmo tempo, um perigo de hiper-
especializagdo do pesquisador e um risco de ‘coisificagdo’
do objeto estudado, do qual se corre o risco de esquecer
que ¢é [...] construido. Esse ‘esquecimento’ transforma a
disciplina como uma coisa auto-suficiente; as ligacoes e
solidariedades desse objeto com outros objetos estudados
por outras disciplinas serdo negligenciadas, assim como as

ligagdes e solidariedades com o universo do qual ele faz
parte.” (MORIN, 2000, p. 106).

Tendo em mente a ideia de institui¢do disciplinar, podemos
seguir para o foco em discussdo: a interdisciplinaridade.

No Brasil, a primeira produgdo cientifica significativa sobre
a interdisciplinaridade foi de Hilton Ferreira Japiassu', que, ja
da década de 1960, apresentava os principais questionamentos a
respeito da temdtica e seus conceitos, fazendo uma reflexdo sobre
as estratégias interdisciplinares, baseada em experiéncias realizadas
naquele periodo.

Para Japiassu (1976) existe a necessidade de passarmos por
sucessivos graus de cooperagdo e coordenacdo antes de chegarmos
ao estdgio interdisciplinar. E necessdrio incorporar instrumentos e
técnicas de vdrias especialidades com olhos voltados a busca de uma
convergéncia. Para ele a interdisciplinaridade ¢é caracterizada:

1 Japiassu foi um epistemologo e professor de filosofia do Instituto de Filosofia e Ciéncias
Sociais da UFR]. Em 1969, trouxe para o Brasil as concep¢des sobre interdisciplinaridade
decorrentes do Congresso de Nice, na Franga (ALVES; BRASILEIRO; BRITO, 2004, p. 141).
Foi o primeiro pesquisador brasileiro a escrever sobre o tema no livro “Interdisciplinaridade
e a patologia do saber”, em 1976.
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[...] como o nivel em que a colaboragéo entre as diversas
disciplinas ou entre setores heterogéneos de uma mesma
ciéncia, conduz a interagdes propriamente ditas, isto é, a
uma certa reciprocidade nos intercimbios, de tal forma
que, no final do processo interativo, cada disciplina saia
enriquecida. [..] consiste, primordialmente, em langar
uma ponte para religar as fronteiras que haviam sido
estabelecidas anteriormente entre as disciplinas com
o objetivo preciso de assegurar a cada uma seu carater
propriamente positivo [...] (JAPIASSU, 1976, p. 75).

A interdisciplinaridade objetiva promover a superagio da visio
limitada de mundo, promovendo a compreensdo da complexidade da
realidade. ParaLiick (1998, p.60), ainterdisciplinaridade resgata o eixo central
do ser humano em rela¢do com a efetividade da produgéo do conhecimento,
“de modo a permitir a0 mesmo tempo uma melhor compreensio da
realidade e do homem como ser determinante e determinado”.

Apesar de todas as discussoes acumuladas, ainda nio existe um
conceito consolidado para o termo interdisciplinaridade: trata-se de
um conceito variante, ndo somente no nome, mas também no seu
significado. A compreenséao do vocabulo interdisciplinaridade ainda sera
muito discutida, mas acredita-se que, apesar de ndo se configurar com
um sentido univoco, é certo que ele estd impregnado da necessidade de
relacdes de sentidos e significados que busquem a construgao de saberes
e percepgdes dos sujeitos que vivem em sociedade, como sujeitos sociais.

Nessa dire¢do, dados os conceitos iniciais para nortear as
discussoes sobre curriculo integrado e interdisciplinaridade, segue a
apresentacdo das atividades realizadas no Workshop de Informatica do
IFSC, Campus Chapeco, no segundo semestre de 2013.

2.2 O Curriculo Integrado, a Interdisciplinaridade e o
Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Informatica:
Construindo Saberes

O Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Informatica do
Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC), Campus Chapecd, é um
curso oferecido em oito mddulos (4 anos), no turno vespertino. Sua
matriz curricular possui, em todos os semestres, um componente
curricular denominado Oficina de Integragcdo que busca construir/
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articular saberes relacionados aos demais componentes ofertados
no semestre corrente e é ministrado por professores de diferentes
formacdes, da drea técnica e de formagdo propedéutica. Ao final de
cada semestre acontecem as apresentacdes dos trabalhos produzidos
por todos os estudantes do curso para toda comunidade escolar.

Além das Oficinas de Integragdo, componente obrigatério do
curriculo, outras experiéncias interdisciplinares foram construidas
ao longo dos semestres e 0 Workshop de Informatica, apresentado na
sequéncia, foi uma delas.

O Workshop de Informatica ¢ uma agdo de ensino-aprendizagem
interdisciplinar, planejada e desenvolvida coletivamente pelos cinco
professores de informadtica e estudantes do quarto, quinto e sexto
moddulo do Curso Técnico de Nivel Médio Integrado Informatica do
IFSC, Campus Chapeco, e acontece desde o segundo semestre de 2013,
envolvendo os componentes curriculares de Programacao Orientada a
Eventos, Programagio Orientada a Objetos, Programacao Estruturada,
Banco de Dados, Engenharia de Software e Analise de Sistemas.

As atividades sdo desenvolvidas em trés momentos: no primeiro
momento, os professores apresentam como desafio aos estudantes,
a necessidade da busca de um problema do cotidiano que possa ser
traduzido em uma aplicagdo de informatica. Esse é o momento da
busca por um problema e, se pensarmos em um movimento dialético de
aprendizagem, poderiamos trata-lo como o momento de mobilizagao para
o conhecimento. Nele, os professores estimulam os estudantes na busca
por situacdes cotidianas, que aos olhos menos atentos podem até parecer
‘simples demais’, ou ja existentes, para serem novamente implementadas.

Entretanto, a “mobilizagdo se coloca como um momento
especificamente pedagdgico, em relagdio a teoria dialética do
conhecimento, uma vez que esta supde o interesse do sujeito em
conhecer.” (VASCONCELLOS, 1992, p. 3). Mas é nessa provocagao
pedagdgica que o interesse do estudante aflora e é também ali que
os significados para os desafios se estabelecem. E no (“approche”),
no provocar, no acordar, no desequilibrar, no fazer a “corte” que o
trabalho do professor estabelece as primeiras significacdes para que o
estudante consiga elaborar suas representagdes mentais do objeto a ser
conhecido. (VASCONCELLOS, 1992).
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No segundo momento, a partir das atividades de integragdo
dos componentes curriculares ofertados no médulo corrente e das
experiéncias vivenciadas nos mddulos anteriores, os estudantes
implementam soluc¢des para os problemas apresentados.

E nesta etapa da atividade interdisciplinar que os saberes
disciplinares se entrecruzam. Os conhecimentos cientificos comegam
a fazer sentido se articulados e os professores precisam estar atentos
em colaborar com o estudante para que ele consiga decifrar a
importéncia de cada contetido no todo da implementagao.

Na perspectiva dialética, podemos assumir esse momento
como a migra¢do do senso comum, com uma visdo fragmentada,
parcial e sincrética, para a partilha e (construciao) de conhecimentos
novos que através da mediagdo, propicia a analise e sintese do
educando, de forma a que chegue ao conhecimento mais elaborado.
(VASCONCELLOS, 1992).

E, no terceiro momento, as aplicacdes desenvolvidas sdo
socializadas com todos os estudantes dos moddulos envolvidos.
E neste momento que ocorre o que chamamos de Workshop de
Informadtica, realizado ao final do semestre letivo como sintese de
todas as producoes coletivas na area técnica de informadtica.

Sobre a importincia da sistematiza¢do do processo educativo,
Vasconcellos (1992, p. 15) afirma que:

Na perspectiva dialética, em que o educando, tendo
percorrido as etapas anteriores de aproximacao e analise
do objeto de conhecimento, deve ter oportunidade de
sistematizar o conhecimento que vem adquirindo e

expressa-lo concretamente, seja de forma oral, gestual,
grafica/escrita ou pratica. (VASCONCELLOS, 1992, p. 15).

Propostas como a do Workshop de Informadtica trazem em
sua génese a defesa de Santomé (1998), que apresenta vantagens na
intervencao educativa mais aberta e dialogica, vantagens que propiciam
o exercicio do protagonismo, tanto no ato de aprender como no ato
de ensinar. Esse autor afirma, ainda, que quanto maior a abertura do
canal de comunicagio entre os professores e os estudantes no cenario
curricular, maior possibilidade de trabalho, andlise e interpretagdo dos
contetudos trabalhados.
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Cada componente curricular envolvido tem fungdo
primordial para o alcance da aplicagido implementada, ja que para
o desenvolvimento de um projeto interdisciplinar é necessario
determinar a valoracido de cada componente curricular, seu nivel
tedrico, suas estruturas e a intencionalidade de seu papel no curriculo
escolar. Sdo esses fundamentos que permitem a compreensdo de que
a interdisciplinaridade vai muito além da integracdo de contetdos.
(JAPIASSU, 1976).

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
afirmam que:

A interdisciplinaridade ndo dilui as disciplinas, ao
contrdrio, mantém sua individualidade. Mas integra as
disciplinas a partir da compreensdo das multiplas causas
ou fatores que intervém sobre a realidade e trabalha
todas as linguagens necessarias para a constituigdo de
conhecimentos, comunicagio e negociagdo de significados
e registro sistematico dos resultados. (BRASIL, 1999, p. 89).

Esse mesmo documento também afirma:

O conceito de interdisciplinaridade fica mais claro quando
se considera o fato trivial de que todo conhecimento
mantém um didlogo permanente como os outros
conhecimentos, que pode ser de questionamento, de
confirma¢do, de complementacdo, de negagdo, de
ampliagdo, [...] (BRASIL, 1999, p.88).

E com o olhar voltado para a necessidade de se ter cada vez mais
experiéncias interdisciplinares no Curso Técnico de Nivel Médio
Integrado em Informatica do IFSC, Campus Chapeco, que a agdo de
ensino-aprendizagem interdisciplinar se constitui.

Virios autores como Japiassu (1976) e Fazenda (1979) afirmam
que, quanto mais vivéncias interdisciplinares nds temos, mais nos
aproximamos do seu conceito. Sdo experiéncias como a apresentada que
ajudam na constru¢iao dos saberes de forma interdisciplinar. Santomé
(1998) corrobora quando afirma que a interdisciplinaridade nunca sera
completamente alcancada enquanto objetivo educacional e por isso deve
ser um objeto permanente de busca, uma vez que nao é uma proposta
apenas tedrica, mas que deve ser vivida, praticada e sua perfeicao esta
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na sua pratica “ [...] na medida em que sdo feitas experiéncias reais de
trabalho em equipe, exercitam-se suas possibilidades, problemas e
limitagdes.” (SANTOME, 1998, p. 66).

Fazenda também compartilha da mesma ideia de Santomé,
quando afirma que “a interdisciplinaridade ndo se ensina, nem se
aprende: vive-se, exerce-se” (FAZENDA, 1993, p. 109).

2.3 A Tessitura da Experiéncia Interdisciplinar

Quando se trata de desenvolvimento de softwares ndo se pode
afirmar que somente a grande area de informatica e suas sub-areas sao
necessarias. Dependendo da aplicagdo a ser implementada, podemos
ter as mais diversas areas do conhecimento envolvidas.

Na experiéncia vivenciada, foram necessdrios conhecimentos
de Comunica¢do e Expressdo, Calculo, Administracdo e Finangas,
Legislacao, Historia, Design, Empreendedorismo, entre outros. A
observacdo por parte dos estudantes de que os conteudos nio estdo
em “caixinhas isoladas” e que eles se relacionam o tempo todo em
todas as areas foi fundamental no processo, entretanto, foi importante
também, as interven¢des dos professores no sentido de estabelecer as
relacdes de valoracdo individuais de cada conteudo. Bernstein (1988)
trata dessa integracao dos contetidos quando relaciona a ideia, de que
os diferentes contetidos sdo partes de um todo e cada fungio dessa
parte é explicar este todo, sem que haja reducdo da autonomia do
conteddo. Na proposta do curriculo integrado, quando acontece a
interagdo “[...] ha uma troca e um equilibrio na rela¢do pedagdgica”
(BERNSTEIN, 1988, p. 96).

Na sequéncia, esse texto abordara o que chamamos de ‘tessituras’,
como a nog¢do incorporada ao cotidiano da vida escolar e das relagdes
sociais nela estabelecida. As tessituras sdo, entdo, as ‘amarracdes’
necessarias para o desenvolvimentos das atividades interdisciplinares
que envolvem paradigmas de desenvolvimento de software, ou seja,
formas de se desenvolver programas de computadores.

a) O Paradigma de Desenvolvimento Estruturado: A tessitura
da experiéncia interdisciplinar com programagdo estruturada
acontece com o quarto mddulo do Curso Técnico de Nivel Médio
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Integrado em Informatica do IFSC, Campus Chapecd. Até esse
momento do curso, os estudantes vivenciam experiéncias ficticias de
desenvolvimento de software, sem definicdo de estruturas completas
de programagéo.

Ao alcangar o quarto modulo, os estudantes entram em contato
real com metodologias de desenvolvimento de software, através dos
componentes curriculares de Analise de Sistemas e Programacio
Estruturada.

Para Yourdon (1990), a Analise de Sistemas é a atividade que
tem como finalidade a realiza¢do de estudos de processos, a fim de
encontrar o melhor caminho racional para que a informac¢do possa
ser processada. Os analistas de sistemas estudam os diversos sistemas
existentes entre hardwares (equipamentos), softwares (programas) e o
usuario final. Os seus comportamentos e aplicacdes sdo desenvolvidos
a partir de solugdes que serdo padronizadas e transcritas da forma
que o computador possa executar.

Ricarte (2003), afirma que programacéo estruturada estabelece
uma sequéncia de desenvolvimento de algoritmos que orienta a
compreensdo para o desenvolvimento de programas por um numero
restrito de mecanismos de controle da execu¢ao de programas e que
qualquer que seja o algoritmo, independentemente da linguagem de
programacéo que for escrito, de sua complexidade ou da sua area de
aplicacdo, pode ser descrito através destes mecanismos bésicos.

E o analista de sistemas que investiga as necessidades do
usudrio e as especifica, em forma de diagramas e fluxos, para que
o programador desenvolva adequadamente a aplicagdo requisitada
pelo usuario. Do ponto de vista do processo de ensino-aprendizagem,
as relagdes interdisciplinares estabelecidas sdo fundamentais para
que os estudantes correlacionem diversos tipos de conhecimentos
necessarios para a andlise e o desenvolvimento da aplicagédo final.

Do ponto de vista pratico, para o desenvolvimento da agdo
interdisciplinar, no quarto moédulo do Curso Técnico de Nivel Médio
Integrado em Informatica, os estudantes sio separados em grupos por
afinidade e, como a proposta é a busca por problemas do cotidiano,
foram desenvolvidos, pelos estudantes, utilizando o paradigma de
desenvolvimento estruturado através da linguagem de programagio
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C, no segundo semestre de 2013, aplicagbes para o gerenciamento
de: Cemitério de Caes, Posto de Lavagem, Venda de Imoveis,
Supermercado, Videolocadora, Oficina Mecanica e Mercearia.

No que tange a interdisciplinaridade, varias agdes foram
desenvolvidas e essas acdes consolidaram o trabalho realizado
pelos estudantes e professores. A busca pela interdisciplinaridade
transcendeu a ideia de fragmentagdo disciplinar, comum ao mundo
contemporaneo. A ag¢do estimulou o movimento da ciéncia e da
pesquisa, buscando eliminar o hiato existente entre a formacao escolar
e a atividade profissional. Buscou-se, como afirmam Fazenda (1979) e
Japiassu (1996), a condi¢do de voltar ao mundo vivido e de recuperar
a unidade pessoal, ja que o desafio ndo é a organizagdo metddica dos
estudos e da pesquisa, mas a tomada de consciéncia sobre o seu sentido
no mundo.

b) O Paradigma de Desenvolvimento Orientado a Objetos: O
desenvolvimento da agdo interdisciplinar, envolvendo o paradigma
orientado a objetos, acontece com o quinto mddulo do Curso Técnico
de Nivel Médio Integrado em Informética do IFSC, Campus Chapecd.

Nesse modulo, os estudantes entram em contato com a Engenharia
de Software que, conforme Sommerville (2011), é um componente
curricular de engenharia relacionada a todos os aspectos de produgéo
de software desenvolvido para um cliente especifico. Gragas ao uso
da Engenharia de Software é possivel resolver problemas grandes e
complexos que requerem maior raciocinio légico e antecipagao aos
problemas tais como a automagéo bancdria, a informatizagdo de portos,
a gestdo empresarial entre outros.

Para esse desenvolvimento mais complexo, como os estudantes
ja possuem a compreensdo da logica de programacdo baseada no
paradigma estruturado, logo sequencial, é necessario orienta-los na
construcao de uma nova légica: a orientada a objetos.

Com o novo paradigma, os estudantes precisam modularizar os
cddigos, tornando-os mais otimizados. A transi¢do do paradigma do
pensamento estruturado para o pensamento orientado a objetos nio
é simples: é necessaria a construcdo de saberes e praticas voltadas a
um novo olhar para os problemas que antes eram resolvidos de forma
sequencial.
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Nesta dire¢do o desafio apresentado para o grupo de estudantes
do quinto mdédulo do Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em
Informatica foi o de desenvolver uma solugéo para o problema cotidiano
através da Linguagem de Modelagem Unificada (UML) e implementa-
la. Os estudantes desenvolveram aplicagdes para o gerenciamento de
Biblioteca Escolar, Clinica Veterindria, Pet Shop, Lan House, IMC
Movel e Loja de Discos.

E importante destacar que os cinco professores de informatica
do IFSC, Campus Chapecd, desenvolvem o planejamento coletivo das
atividades interdisciplinares no inicio de cada semestre letivo, mas
que, nao sendo o planejamento estanque, mudangas podem ocorrer. O
trabalho interdisciplinar envolve organizagao e disciplina. Esse tipo de
estratégia de ensino exige do professor uma reformulag¢io de seu oficio,
uma mudanca de atitude (RODRIGUES et al., 2008; KLEIN, 2001).

Com a integracdo dos conteudos, os professores também
percebem a necessidade posicionar-se frente aos seus conhecimentos
e os conhecimentos de seus colegas professores e, além disso, o
espirito da interdisciplinaridade estimula o professor a produzir novos
conhecimentos a partir do didlogo com seus pares.

Freire (1996, p.135) nos diz que “ensinar exige disponibilidade
para o didlogo”, e segue afirmando que:

Minha seguranca nio repousa na falsa suposi¢do de que
sei tudo, de que sou 0 “maior”. Minha seguranca se afunda
na convic¢ao de que sei algo e de que ignoro algo a que se
junta a certeza de que posso saber melhor o que ja sei e
conhecer o que ainda néo sei. Minha seguranga se alicerga
no saber confirmado pela propria experiéncia de que, se
minha inconclusio, de que sou consciente, atesta, de um

lado, minha ignorancia, me abre, de outro, o caminho para
conhecer. (FREIRE, 1996, p.135).

¢) O Paradigma de Desenvolvimento Orientado a Eventos:
Quando chegam ao sexto moédulo do Curso Técnico de Nivel Médio
Integrado em Informatica, os estudantes ja possuem um arcabougo
de conhecimentos acumulados acerca dos paradigmas estruturados e
orientados a objetos. Entretanto, sdo desafiados diariamente a conhecer
e implementar aplica¢des voltadas para atender as novas demandas do
‘mundo do trabalho’, entre elas, o armazenamento de dados.
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Nessa direcdo, dando continuidade as agdes interdisciplinares
de ensino-aprendizagem, os estudantes sdo desafiados a desenvolver
aplicagdes utilizando ferramentas voltadas ao paradigma da Orientagao
a Eventos com Banco de Dados.

E importante destacar que todas as interacdes de uma aplicacio
com o usudrio podem gerar cadastros e, os dados dos cadastros devem
ficar armazenados em bancos de dados, de tal forma que, quando a
pessoa ndo quiser mais usar o programa e fecha-lo, ao abrir novamente,
ainda estardo la dados informados anteriormente.

Para Date (1991), um banco de dados é um conjunto de dados
inter-relacionados que representam informacgdes sobre um dominio
especifico, ou seja, sempre que for possivel agrupar informagdes que se
relacionam e tratam de um mesmo assunto, podemos dizer que temos
um banco de dados.

Nessa dire¢do, o desafio apresentado para o grupo de estudantes
do sexto médulo do Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em
Informatica é o de desenvolver o modelo entidade-relacionamento para
uma solugdo a ser implementada. Exemplos de aplica¢des desenvolvidas
sao o gerenciamento de: Or¢amento Familiar, Elei¢cdes e Biblioteca.

O trabalho interdisciplinar, realizado no segundo semestre
de 2013, buscou consolidar os conhecimentos construidos pelos
estudantes uma vez que percebe-se que o carater disciplinar do
ensino formal dificulta o processo de aprender, nio estimula
o desenvolvimento da inteligéncia e a capacidade de resolver
problemas, além de dificultar o estabelecimento de conexdes entre os
fatos, conceitos, isto ¢, de pensar sobre o que estd sendo estudado. “O
parcelamento e a compartimentagio dos saberes impedem apreender
o que esta tecido junto”. (MORIN, 2000, p. 45).

E imprescindivel também aos professores que, estabelecam
uma ligacdo ao desenvolvimento técnico de banco de dados com as
discussdes sobre a importancia da responsabilidade social acerca do
‘que se faz’ com os dados armazenados. E necessario que, em uma
formagdo integrada, os estudantes compreendam que, o seu lugar no
mundo do trabalho nio é apenas o de produtor técnico de um suporte
de busca ou de armazenamento de informagdes, mas de sujeitos da
ética no trabalho e na vida.
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2.4 Entrecruzando Saberes: Outras Pistas

O curriculo integrado aliado as praticas interdisciplinares,
independentemente do nivel de interacdo em que acontecem nas salas
de aula, tem se tornado uma realidade a cada dia e, neste sentido, a
vivéncia de experiéncias como a apresentada nesse texto traz a luz
as possibilidades efetivas quando se assume praticas docentes que
viabilizem o ensino, a pesquisa e a postura de aprender a aprender
junto com os estudantes.

Assumir os pressupostos interdisciplinares exige mudangas na
postura do professor e isso ndo pode ser imposto, uma vez que se inicia
a partir de uma mudanga formativa, conceitual ou de vivéncia, oriunda
de sua vontade em realizar um trabalho diferenciado.

O trabalho interdisciplinar aqui apresentado, estimulado pelo
exercicio do ensino com pesquisa, envolveu diretamente os componentes
curriculares de Programagdo Orientada a Eventos, Programagiao
Orientada a Objetos, Programagdo Estruturada, Banco de Dados,
Engenharia de Software e Andlise de Sistemas, envolvendo cinco
professores e os estudantes do quarto, quinto e sexto modulo do Curso
Técnico de Nivel Médio Integrado em Informatica do Instituto Federal
de Educagio, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina - Campus Chapeco.

Pudemos observar que os estudantes conseguiram romper com a
linha divisdria existente entre os componentes curriculares do médulo
e construiram significados ao desenvolver aplicag¢des utilizando os
conceitos aprendidos de maneira interdisciplinar. Cada componente
envolvido teve fung¢do primordial para o desenvolvimento final da
aplicacéo, sem pensar especificamente em um componente isolado.
Os estudantes consideram que o trabalho desenvolvido é prazeroso
e menos cansativo uma vez que cada etapa de desenvolvimento estd
ligada entre si e é complementada pelos conhecimentos ja adquiridos
ou por novos conhecimentos construidos. Uma etapa depende da
outra ndo havendo uma mudanca radical entre os componentes
curriculares envolvidos, pois eles se integram, se complementam:
fazem sentido no todo do processo.

Durante o processo de ensino-aprendizagem pudemos perceber
também que somente com a constituicdo de uma equipe de professores
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que pretende atuar sob uma perspectiva interdisciplinar ¢ possivel
romper com o paradigma disciplinar. E necessario desafiar-se a
deixar de trabalhar consigo mesmo e a trabalhar em equipe, bem
como a “desafiar o novo e redimensionar o velho” (FAZENDA, 1993;
AMARAL, 1998; KLEIN, 2001).

Sendo assim, este texto apresenta uma possibilidade de agdo
interdisciplinar e também reforcar nossa crenga de que, se uma equipe
de professores que se compromete com a formagio de sujeitos encontra
estudantes que buscam compreender seu espago no mundo globalizado,
juntos, apesar dos obstaculos e desafios, podem caminhar em busca de
um processo de ensino-aprendizagem repleto de significados.
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“VOCE CONHECE A SUA HISTORIA?”:
UMA EXPERIENCIA PARA PENSAR O
CURRICULO INTEGRADO

Cristiane Aparecida Griimm
Higor Donato Lazzari Conte
Rangel Lidani

3.1 Introdugao

Osdebatessobreaultimaetapa daeducagiobasicatém seintensificado
e na ultima década voltaram a tona principalmente dirigidos a articulagéo
entre o Ensino Médio e a Educacdo Profissional. Historicizando esta
modalidade de ensino observa-se claramente que a dualidade estrutural
foi reforcada nos diferentes momentos histdricos. Porém, o ensino médio
integrado a educagdo profissional aponta para uma possibilidade de
romper com o pensamento arraigado de “formar para prosseguir nos
estudos” ou “formar para atuar no mercado de trabalho”.

Tentando superar essa contradigdo histdrica, a integracao
apresenta-se como uma “luz no fim do tnel”. Porém, como atingi-la de
maneira efetiva e romper com o pensamento de que ou se oferece uma
formacao profissional solida ou uma formacio propedéutica? Para se
alcancar a almejada articulagio, faz-se necesséario a construgao coletiva
de um curriculo integrado.

O presente artigo pretende problematizar como um jogo
desenvolvido em um projeto de extensdo pode contribuir com as
reflexdes sobre a construgdo de um curriculo integrado pautado em
principios filosoficos, epistemoldgicos e pedagdgicos da politecnia e da
formacao omnilateral, preocupado com a problematizacio do sentido
ontolégico e historico da produgéo da ciéncia, da cultura e do trabalho,
e na interdisciplinaridade e contextualizagdo como condi¢des basicas
para uma educagdo de qualidade social e emancipatéria.
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3.2 Historicizando a Articula¢ao entre Ensino Médio e
Educacao Profissional e a Demanda por Curriculo Integrado

Ao tracar um panorama histérico do Ensino Médio e da
Educagao Profissional no Brasil observa-se claramente que a trajetoria
dessas duas modalidades esteve fortemente marcada pelo dualismo
estrutural, que de certa forma, foi o responsavel por determinar a
identidade de cada uma delas.

Esse dualismo, historicamente arraigado na escolarizagio brasileira,
¢ o reflexo direto da sociedade desigual, que determina a finalidade
da educac¢io para cada classe, naturalizando aquilo que foi construido
intencionalmente. Assim, a legislacdo e as politicas do Estado opuseram
sistematicamente a educag¢do propedéutica — exclusiva para aqueles que
almejam (e tém condi¢des de) ingressar no ensino superior — e a educagao
profissional — voltada para a capacitagdo daqueles que engrossardo a
massa de mdo-de-obra qualificada para o mercado de trabalho.

Pode-se afirmar que ha um certo consenso de que o ensino médio é a
maior expressao desse dualismo e que ele é intencional posto que garante
a reproducdo e a manuten¢do das estruturas da sociedade capitalista,
favorecendo uma elite que historicamente reservou para si os privilégios
econdmicos, sociais e educacionais®.

Segundo Kuenzer (2007), no Ensino Médio vislumbra-se mais
claramente a potencializagdo desta dualidade, favorecida pela sua propria
natureza - ser intermedidria entre o ensino fundamental e a educacgéo
profissional - e por trazer para si uma dupla fun¢ao - a continuidade nos
estudos e/ou a preparagio para o mundo do trabalho.

O Ensino Médio ¢ estruturado enquanto curso a partir da Reforma
Capanema, em 1942° e oferecido em duas modalidades: o curso
secundario (cientifico e classico) e os “cursos normal, agrotécnico,

2 Virios autores debrugaram-se a pesquisar sobre o tema e escrever sobre ele. Destacam-
se os trabalhos de Kuenzer, Frigotto, Ciavatta e Ramos.

3 Trata-se de um conjunto de leis que reorganizam a educagao brasileira e estabeleceram
o nivel secunddrio (médio). Porém, é importante destacar que a histéria da educagdo
profissional no Brasil inicia-se em 1909, quando sdo criadas as Escolas de Aprendizes e
Artifices (Decreto n° 7.566/1909) destinadas aos “orfaos e desvalidos da sorte”.
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comercial técnico e industrial técnico”. O primeiro explicitamente
preocupado em “preparar os estudantes para o ingresso no nivel superior”
e os cursos profissionalizantes “colocavam-se no mesmo nivel”, porém,
“ndo asseguravam o acesso” a continuidade nos estudos (KUENZER,
2007, p. 13)*.

Pode-se concluir que apesar dos avangos trazidos pelas reformas e
leis nas décadas de 1940 e 1950, a dualidade estrutural da educagdo no
nivel médio acentuou-se e configurou-se na década de 1960. Pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB 4.024/1961), organiza-
se a articulagdo entre o ensino secunddrio e a educagdo profissional,
mesclando a formag¢éo humanistica e cientifica classica com a formagéo
profissionalizante. Porém, mantém-se a ideia de “formar trabalhadores
instrumentais e trabalhadores intelectuais através de sistemas distintos”
(KUENZER, 2007, p. 15).

Essas primeiras tentativas de articulagdo entre formagdo geral
e formagdo profissional sofreram um duro golpe na década de 1970.
Com a Lei 5.692/1971 ocorre a profissionalizagdo compulsdria no nivel
médio para atender as demandas do mercado de trabalho. E com a Lei
7.044/1982 - que extingue a profissionalizacdo compulsoria - acirra-se
ainda mais a dualidade estrutural, pois “os estudantes que cursavam
o0 ensino técnico ficaram privados de uma formagéo basica plena, que
por sua vez predominava nos cursos propedéuticos” (FRIGOTTO,
CIAVATTA, RAMOS, 2005, p. 34)°.

No final dos anos de 1990, o debate sobre a funcdo da dltima etapa da
Educagao Basica veio a tona gerando avangos e expectativas de supera¢do

4 Pela Reforma Capanema os cursos profissionais estavam divididos em dois niveis: curso
basico e o curso técnico industrial. Cabe ainda destacar que, na década de 1940, a iniciativa
privada revela toda a sua preocupa¢ido com a formagdo de mao de obra qualificada para o
mercado de trabalho, criando o SENAI (1942) e o SENAC (1946). Na década de 1950, sio
promulgadas as leis de equivaléncia entre o ensino secundario e o ensino profissional. A
equivaléncia plena foi conquistada com a Lei 4.024/1961.

5 Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), aparentemente a profissionalizagdo
compulséria instituida pela Lei 5.692/1971 representaria o fim do dualismo estrutural da
educagdo brasileira. Porém, apesar dos ajustamentos iniciais nos curriculos propedéuticos
(2.200 horas teriam que ser destinadas a parte profissionalizante), houve resisténcia
dos segmentos mais elitizados e pela Lei 7.044/1982 extinguiu-se a profissionalizagdo
compulséria e “considerou que nos cursos nao profissionalizantes as 2.200 horas pudessem
ser totalmente destinadas a formagéo geral” (p. 34).

-54-



dessa contradi¢do historica. Com a aprovagio da LDB 9.394/96,
vislumbrava-se a possibilidade de integra¢do entre a educagio profissional
e a formagao geral. Porém, o estabelecimento do Decreto 2.208/1997, que
regulamentava a educa¢do profissional, frustrou essas expectativas e
marcou um retrocesso, impondo limites a possivel integracao sinalizada
pela LDB. Tal decreto determinava que “a educagio profissional de nivel
técnico teria organizagdo curricular propria e independente do ensino
médio, podendo ser oferecida de forma concomitante ou sequencial a
este” (CIAVATA & RAMOS, 2011, p. 772).

No entanto, a revoga¢do do Decreto n. 2.208/97 pelo Decreto
n. 5.154/2004° e a posterior regulamentagao das diretrizes tanto do
Ensino Médio quanto da Educagdo Profissional Técnica de Nivel
Médio” fez ressurgir os anseios de repensar a educagio profissional,
ampliando as discussdes ndo mais simplificadas na mera qualificagdo
para o mercado de trabalho.

Apontou-se, a partir do referido decreto, a possibilidade de refletir
sobre alguns pressupostos basicos: a educagdo profissional como um
componente da Educa¢do Basica e como um componente essencial no
processo de formagdo ampla e integral do estudante. O decreto instituiu,
assim, o Ensino Médio Integrado como modalidade da educagio basica:

Paragrafo 1 A articulagdo entre a educagdo técnica de nivel
médio e o ensino médio dar-se-a de forma:

I - Integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido
o ensino fundamental sendo o curso planejado de modo a
conduzir o aluno a habilitagdo profissional técnica de nivel
médio, na mesma instituicdio de ensino, contando com
matricula unica para cada aluno (BRASIL, 2004).

6 No contexto historico do inicio dos anos 2000, os seminarios “Ensino Médio: Construgéo
Politica” e “Educagdo Profissional: Concepgdes, Experiéncias, Problemas e Propostas”,
realizados em meados de 2003, cujos debates e reflexdes resultaram, em certa medida, no
decreto de 2004, suscitaram as expectativas de uma formagéo geral integrada a educagéo
profissional (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 23).

7 Surgem assim, entre outras, o0 Documento Base para Educagio Profissional Técnica de
Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio (dezembro de 2007), as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para o Ensino Médio (DCNEM, maio de 2011) - regulamentada pela
Resolugdo n. 2 de janeiro de 2012 - e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo
Profissional Técnica de Nivel Médio (DCNEPT, maio de 2012) - regulamentada pela
Resolug¢do n. 6 de setembro de 2012.
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Neste clima de expectativas e avancos na educa¢do brasileira,
especialmente a de nivel médio, foram resgatadas as discussdes que
vinham sendo fomentadas nas universidades desde meados da década de
1980 sobre o trabalho nas dimensdes ontoldgica e histérica (SAVIANI,
2007) e sobre a politecnia (SAVIANT, 2003).

A regulamentagdo das diretrizes tanto do Ensino Médio quanto da
Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio aponta algumas demandas
para atingir a almejada integracéo. E, talvez, a primeira grande barreira
que emerge das preocupagdes com um ensino de qualidade seja como
garantir simultaneamente a conclusdo da educagéo bésica e a formagao
técnica especializada e a construgdo de um curriculo integrado.

3.2.1 Os Desafios para a Constru¢io de um Curriculo
Integrado

Etimologicamente a palavra curriculo deriva de scurrere que
significa correr, percurso que deve ser realizado, caminho que deve
ser percorrido. Dessa origem, a palavra curriculo foi ressignificada na
educagdo como regulador da prética educativa. Isso porque passou a
sintetizar a ideia de uma ordem ou sequéncia de contetidos, assuntos ou
conhecimentos que devem ser seguidos (SACRISTAN, 2000).

Porém, esse percurso é definido a partir da concepgdo que se tem
da educagdo e, no caso da modalidade do ensino médio integrado,
da articulagdo entre a formacao geral e a formacdo profissional®. Essa
nova modalidade exige uma organizagdo curricular que supere o
que Bernstein (1996) denominou de curriculo do tipo cole¢do, com
disciplinas e contetidos delimitados e separados hierarquicamente.

Tanto para Bernstein (1996) quanto para Santomé (1998), essa nova
modalidade de ensino médio exige um curriculo integrado que supere a
visdo hierarquica e dogmatica do conhecimento. Bem como, tenha como
pressuposto basico a interdisciplinaridade e a maior integracio entre os
diferentes saberes para que se alcance a visao da totalidade do conhecimento.

8 Essa articulagdo exige a unicidade institucional, de curso, de matricula e,
consequentemente, de curriculo. Dessa unicidade é que resulta a necessidade de uma outra
concepgio de curriculo, no caso, integrado.
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Na concepgdo de Ciavatta e Ramos (2012, p. 309-310):

O curriculo integrado - ou o curriculo do ensino médio
integrado - destaca a organizagdo do conhecimento
como um sistema de relagées de uma totalidade historica
e dialética. Ao integrar, por um lado, trabalho ciéncia e
cultura, tem-se a compreenséo do trabalho como mediagao
primeira da produgdo da existéncia social dos homens,
processo esse que coincide com a propria formagido
humana, na qual conhecimento e cultura sao produzidos.
O curriculo integrado elaborado sobre essas bases nao
hierarquiza os conhecimentos nem os respectivos campos
das ciéncias, mas os problematiza em suas historicidades,
relagdes e contradigdes.

O primeiro pressuposto a ser observado ao estruturar um curriculo
integrado ¢ a necessidade de repensar a epistemologia das ciéncias.
Os diferentes campos de conhecimento, que na estrutura escolar
organizam-se em disciplinas, sio partes de um todo. O curriculo
integrado é uma forma de superar a fragmenta¢do e hierarquizagao
construidas historicamente entre as diferentes areas do saber e que
foram reforcadas pela sociedade e pela escola.

Ao propor a articulagdo entre a formagéo profissional e a formacio
geral faz-se necessario a construcdo coletiva de um curriculo que
consiga resgatar a ideia de que o conhecimento é uma construgao
histérica e social e constitui-se como um sistema de relacdes. E
imprescindivel problematizar essa historicidade e criar formas e
mecanismos de reconstituir essa totalidade. Nesse aspecto, a pesquisa
no ambito do cotidiano da realidade escolar deve ser tomada como um
principio pedagdgico’.

Assim, ¢é possivel estabelecer um segundo pressuposto: a
interdisciplinaridade como possibilidade de reconstituir a totalidade do
conhecimento cientifico através da relacdo entre os conceitos e do didlogo
entre as diferentes disciplinas. A interdisciplinaridade é uma forma de

9 A pesquisa como principio pedagdgico é de fundamental importincia tanto para que
professores e estudantes compreendam a historicidade da produgio cientifica e tecnoldgica, o
carater de totalidade do conhecimento, bem como o protagonismo do ser social como produtor
de conhecimento, de ciéncia, de tecnologia, de cultura e de sua propria existéncia. Nesse processo,
a interdisciplinaridade assume um papel muito importante na compreensao do carater global
do conhecimento e no processo de problematizagio e construgio de novos saberes.

-57-



estabelecer a integragdo entre os contetidos sem reduzir a autonomia das
diferentes areas do conhecimento. E, a0 mesmo tempo, problematizar a
historicidade do processo de constru¢do do conhecimento.

O terceiro pressuposto do curriculo integrado é o resgate
do protagonismo dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem. A interdisciplinaridade como condi¢do para
reconstruir a totalidade do conhecimento cientifico e a sua
historicidade colocam como premissa que alunos e professores se
reconhegam como protagonistas de todo o processo de trocas entre
os diferentes saberes e na construcdo de novos conhecimentos.

O quarto pressuposto a ser considerado num curriculo integrado
é o resgate da formagao politécnica e omnilateral'. Resgatando a ideia
de que o homem ¢ um ser da natureza e se apropria dela e a transforma
através do trabalho, o conceito de politecnia é fundamental. Uma
vez que “pelo trabalho, entdo, o ser humano modifica a natureza
que lhe é externa e, ao mesmo tempo, modifica a sua prépria
natureza” (FRIGOTTO, 2012, p. 275). No processo histérico de
dominio e transformagdo da natureza é que os homens constroem o
conhecimento cientifico e desenvolvem métodos e técnicas.

Assim, se “a politecnia diz respeito ao dominio dos fundamentos
cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de
trabalho moderno” (SAVIANI, 2003, p. 140), uma educagdo que se
pretende politécnica ou tecnoldgica precisa necessariamente articular
os conhecimentos gerais e os conhecimentos especificos ou técnicos
para atingir a formagdo omnilateral.

Por formacdo omnilateral entende-se uma educagdo que atente
para “todas as dimensdes que constituem a especificidade do ser
humano e as condi¢des objetivas e subjetivas reais para seu pleno
desenvolvimento histérico” (FRIGOTTO, 2012, p. 267). Apenas uma
educacio voltada para a formacdo politécnica e omnilateral pode ser

10 A politecnia e a formag¢do omnilateral fizeram parte da pauta de debates sobre educagao
no contexto de redemocratizagdo da década de 1980. Entre os educadores, Demerval Saviani
foi um dos principais representantes. A base tedrica da formagao politécnica e omnilateral
estd nos escritos de Marx e Engels, Gramsci e Luckds. No final da década de 1990 e inicio
dos anos 2000, Frigotto, Ciavatta, Ramos e a propria legislagao relacionada ao ensino médio
integrado resgatam esses debates e conceitos.
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capaz de emancipar o ser humano das condigdes histdricas que lhe
retirou o protagonismo do processo produtivo e da constru¢io do
conhecimento.

A partir destes principios filosoficos e epistemoldgicos, decorre
o quinto pressuposto de um curriculo integrado: o trabalho como
principio educativo. A produgdo da existéncia humana é ontoldgica
(fundada na praxis) e histdrica (historicidade da produgéo cientifica
e tecnoldgica). Portanto, uma educagdo emancipatoria precisa estar
pautada na compreensiao da historicidade e ontologia do ser social
e de toda a produgdo da sua existéncia, seja ela material, intelectual,
técnica, cientifica e cultural.

Com base nesses principios epistemologicos, filosoficos e
pedagogicos, o curriculo integrado traga como finalidade da educagéo
escolar a formagdo humana (geral, cientifica, cultural, humanistica,
técnica e ética-politica) que garanta tanto a continuidade nos estudos
quanto a inser¢do no mundo do trabalho'. Dessa maneira, o sexto
pressuposto é que o curriculo integrado tenha como espinha dorsal
trés eixos articuladores: trabalho, ciéncia e cultura. Esses trés eixos
entendidos como produtos da produgdo humana fundada nos
principios ontolégicos e historicos.

Cabe destacar que a escola é o espago por exceléncia da
transmissdo, problematizacdo, transformacio e superagio do
conhecimento cientifico, dos conceitos, dos métodos e das técnicas
produzidos e legitimados histérica e socialmente. Além de ser
o espago de transformacgdo, ampliagdo e potencializacdo das
capacidades e sentidos do ser humano. O curriculo integrado
pautado em principios filosoficos, epistemoldgicos e pedagdgicos
da politecnia e da formagdo omnilateral e preocupado com a

11 Neste aspecto o curriculo integrado atende tanto as exigéncias da LDB 9.394/1996
quanto a legislagio do ensino médio articulado a educagdo profissional. Cabe também
destacar que a partir da concepgdo de um curriculo integrado é possivel superar a dualidade
estrutural da educagdo no nivel médio, uma vez que a finalidade do ensino médio integrado
¢é a formagdo humana em todas suas dimensdes. Outro ponto a ser observado é que nio se
trata de simplesmente qualificar a mao de obra para atender as necessidades do mercado. O
objetivo é formar para a vida e para o mundo do trabalho: o jovem deve deve reconhecer-
se como protagonista no processo de constru¢ao da ciéncia, da cultura, da tecnologia e da
transformacao da natureza, da sociedade e de sua propria existéncia.
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problematizagdo do sentido ontoldgico e histérico da produgdo da
ciéncia, da cultura e do trabalho, pauta-se essencialmente no trabalho
como principio educativo, na pesquisa como principio pedagdgico e
na interdisciplinaridade e contextualizagdo como condi¢des basicas
para uma educacao de qualidade social e emancipatoria.

3.3 “Vocé Conhece sua Historia?”: Uma Experiéncia para
Fomentar as Discussdes sobre um Curriculo Integrado

Desde 2012 vem ocorrendo simpdsios sobre o Centenario do
Movimento do Contestado'?. Os pesquisadores da temdtica tém
refletido sobre os acervos documentais, a preservagido do patriménio
e dos locais de memoria e a necessidade de politicas publicas de
assisténcia as populagdes remanescentes.

A Guerra do Contestado faz parte do imaginario, do cotidiano e
da memodria coletiva do meio oeste catarinense. Os confrontos diretos
que ocorreram, a partir de 1912 - entre as autoridade militares da
Republica e as forgas policiais dos coronéis contra as “Cidades Santas”
dos caboclos - tiveram como palco vérias regides do vale do Rio do
Peixe (SC). Incluindo Videira e regido (Fraiburgo, Pinheiro Preto,
Tomeré, Salto Veloso), além é, claro, de municipios como Cagador,
Curitibanos, Campos Novos, Lebon Régis, entre outros.

Em Videira e regido, este movimento ¢é um importante
acontecimento que faz parte da Histéria da localidade. Manter a
memoria viva do Contestado é uma importante tarefa do Ensino de
Histéria nas escolas de Ensino Fundamental, bem como, permitir
maior acesso da populacido dos municipios destacados @ memoria deste
acontecimento, seja através das “histérias contadas”, das memorias
resgatadas ou dos monumentos, marcos e locais da memoria.

12 A Guerra do Contestado (1912-1916) foi mais um dos varios movimentos que
agitaram a Primeira Republica brasileira. Varios movimento sociais do periodo foram
classificados pelos discursos médico, militar e jornalista do contexto em que aconteceram
como messidnicos, fortemente marcados pelo fanatismo religioso e por agdes violentas e
criminosas. Foi nessa perspectiva que a historiografia tradicionalmente analisou a Guerra
do Contestado (1912-1916). As consequéncias direitas desse tipo de andlise foram, por um
lado, a desqualificagdo do movimento e, por outro, a visdao dos sertanejos como alienados,
ignorantes e criminosos.
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Com base nesses pressupostos, foi gestado, no Instituto
Federal Catarinense, Campus Videira, um projeto de extensdo que
desenvolveu-se de julho de 2013 a junho de 2014. Tal projeto propunha
a producdo de um jogo sobre o Movimento do Contestado para ser
utilizado pelos professores e alunos das escolas publicas municipais
de Videira e regido nas aulas de Historia das séries finais do Ensino
Fundamental.

Os idealizadores do projeto - “Vocé conhece a sua historia? O
Movimento do Contestado e a sala de aula: Desenvolvimento de
jogo (s) para alunos e professores de escolas publicas municipais de
Videira (SC) e regiao” - tinham como objetivo a produ¢ido de um
jogo que observasse a realidade da sala de aula' e pudesse contribuir
com a preservagao de parte do patrimonio histérico e cultural ndo sé
dos municipios em questio, fortemente marcados pela memdria desse
episodio, como também de uma parte da Historia do Brasil. Além,
é claro, de provocar a reflexdo sobre o Ensino de Histdria nas séries
finais do Ensino Fundamental e apontar possibilidades de promover
melhorias na realidade do processo de ensino aprendizagem na sala
de aula.

Porém, se por um lado, o projeto abriu as portas para o didlogo
de teorias e conceitos de diferentes disciplinas apresentando-se
como um grande desafio interdisciplinar', por outro, problematizou
a necessidade da constru¢do de um curriculo que superasse a
fragmentagdo e hierarquiza¢ao de conhecimentos e de disciplinas.
Nesse sentido, o projeto de extensdo, que nasceu de um interesse

13 O referido projeto foi idealizado pelos estudantes do Curso de Educagao Profissional
Técnica Integrado ao Ensino Médio (CEPTIEM) de Informética do IFC - Campus Videira,
AeB.

14 Para produzir um jogo que servisse de material didatico a ser utilizado nas aulas
de Histdria dos anos finais do Ensino Fundamental, era necessario conhecer a realidade
escolar. Entdo, iniciou-se uma pesquisa diagnostica para a) identificar em que série e
como o contetdo ¢ trabalhado nas séries finais do Ensino Fundamental; b) questionar os
professores sobre o material didatico que esta a sua disposigdo para trabalhar o contetdo; c)
indagar professores e alunos sobre a importancia de ter um jogo para ser utilizado nas aulas
de histéria. Os dados coletados apontaram alguns nortes para a confecgao do jogo.

15 Eram necessarios conceitos e teorias da Histéria, da Geografia e de Informatica
(principalmente conhecimentos de programagio orientada a objetos e multimidia).
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voltado para o debate sobre ensino de histéria, provocou a reflexao
sobre a necessidade de um curriculo integrado para atender as
demandas da articula¢io entre ensino médio e educagio profissional.

3.3.1 O Desenvolvimento do Jogo: Dialogando sobre
Conceitos e Conhecimentos da Historia e da Informatica

Os debates atuais a respeito do Ensino de Histéria na Educagédo
Basica destacam a importancia do uso de documentos histéricos no
processo de constru¢ao do conhecimento e “de uma pratica de ensino
reflexiva e dindmica, podendo-se afirmar que ensinar Histdria é fazer
o aluno compreender e explicar, historicamente, a realidade em que
vive”. (SCHMIDT, 2004, p. 49).

Assim, surge um primeiro pressuposto do ensinar histdria,
destacando-se a problematizacdo da relacdo presente-passado no
processo de constru¢do do conhecimento histérico fundamentado na
aprendizagem significativa e no uso de documentos histéricos, cuja
linguagem ¢ parte do universo cultural e do cotidiano dos adolescentes.
E essencial trabalhar no ensino fundamental com as midias como um
dos muitos mecanismos de leitura e de representacido de um contexto
histérico e como possibilidade de alicer¢ar um sélido dialogo entre o
presente e o passado.

Cabe também destacar que nas sociedades contemporéaneas a
cultura de massa e as midias sdo fendmenos que estdo intrinsecamente
arraigados a realidade. Os adolescentes estio o tempo todo
conectados as linguagens veiculadas nas diferentes midias e os jogos
de computadores sio um exemplo disto. Tornar o Ensino de Historia
mais atrativo e ludico é uma forma de chamar a aten¢do dos alunos
para alcancar uma aprendizagem mais significativa.

O segundo pressuposto é a necessidade de buscar mecanismos
para superar os conteiidos sem vida, estéreis, buscando estabelecer
espagos de dialogo entre conceitos, teorias e pontos do conteudo
programatico. Levanta-se perante os professores a gritante
necessidade de estabelecer pontos de didlogo entre os saberes
produzidos historicamente e que compdem as diferentes disciplinas
escolares.
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Com base nestes aspectos levantados, pensou-se em desenvolver
um game de plataforma, com um personagem que percorre um cenario
em busca de um objetivo. O interesse maior estd em desenvolver um
jogo que auxilie, de maneira facil e atrativa, o contetdo a ser trabalhado
em sala de aula. Para obter um bom resultado era preciso pesquisar o
méaximo de informagdes sobre o Movimento do Contestado'.

Nesse ponto, esbarramos com o primeiro desafio. Apenas o
conteudo histérico ndo era suficiente para desenvolver o jogo. Era
necessario dialogar a histéria com a geografia. Umas das preocupagdes
principais era ambientar geograficamente o estudante do Ensino
Fundamental. O uso de mapas e imagens da paisagem geografica da
regido eram essenciais. Iniciou-se uma pesquisa documental de mapas,
fotografias, relatos de época, objetos que dessem conta de ambientar
o0 jogo. Essas informagdes ajudariam a compor o cenario do jogo e
também os documentos histdricos apresentados aos estudantes.

16 A produgéo historiografica sobre o movimento do Contestado avangou muito desde
uma das primeiras pesquisas empiricas, que nao superou a caracterizagao da alienagado das
personagens e 0 seu fanatismo religioso (QUEIROZ, 1966). Ainda nas décadas de 1970 e 1980,
pesquisas afastaram da sua analise o estere6tipo dos sertanejos, destacando: a experiéncia
politica e os aspectos culturais da populag¢ao local envolvida no conflito, suas expectativas,
seus descontentamentos e como ela procurou se reencontrar nas “Cidades Santas” e na
fundagao de uma espécie de “Monarquia Cabocla” (MONTEIRO, 1974) e o cotidiano do
“povo caboclo” que nas “Cidades Santas” formaram o que denominou de uma “Irmandade
Cabocla” (AURAS, 1984). Nas duas altimas décadas, a produgao historiogréafica sobre o
Movimento do Contestado tem crescido de maneira quantitativa, mas, principalmente,
qualitativamente. Com as mais diversificadas abordagens, incluindo a coleta e anélise de
poesias e declamagdes dos caboclos (FELIPE, 1995), a comparagdo do movimento com
um texto medieval, identificando uma elite militar cabocla comparada com os Pares da
Franga ou Pares de Sdo Sebastido (ESPIG, 1998) e a génese social do movimento e o processo
de construgdo das liderangas sertanejas no desenrolar do conflito (MACHADO, 2001).
Além de pesquisas que focam especificamente na religiosidade e sua relagao direta com o
movimento (MENEZES, 2009), na atmosfera religiosa e no profetismo popular (GALLO,
1992), no misticismo (TOMAZI, 2010), nas praticas religiosas, rituais e ensinamentos dos
monges e suas permanéncias na cultura popular e no imaginario da regido (TONON, 2008)
ouainda na trajetdria das personagens dos monges (KARSBURG, 2012). Destaca-se também
um estudo multidisciplinar, preocupado em relacionar os aspectos histdricos e sociais do
conflito com as questdes ambientais, territoriais e econdmicas (FRAGA, 2006). Ha também,
na perspectiva do imaginario, do cotidiano e da memoria coletiva, uma importante pesquisa
de resgate e registro da memoria dos que vivenciaram os acontecimentos e herdaram suas
consequéncias (VALENTINI, 2002).
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O segundo desafio era dialogar com a drea de informatica. Para que
aideia de um jogo educativo sobre o Contestado se tornasse realidade, foi
necessario procurar um software e uma linguagem de programagao que
permitisse a criacdo do jogo como imaginado e com base nas demandas.
O software escolhido foi o Adobe Flash Professional, programa de
criagao de animagdo e aplicagdes interativas gerando arquivos com
extensdo Shockware Flash File (swf), que pode ser visualizado através de
um navegador a partir de qualquer sistema operacional.

O aplicativo se integra facilmente aos outros programas de criagido
distribuidos pela mesma empresa, como o Adobe Illustrator e o Abode
Photoshop, usados para a criacdo a parte grafica do jogo. Além disso,
o software propiciou o desenvolvimento de aplicagdes interativas com
recurso que agilizaram a sua criagao.

O jogo foi desenvolvido em ActionScript 2.0, linguagem de
programacdo presente no Flash que faz com que as animagdes
desenvolvidas tornem-se mais ricas e permitam a cria¢do de aplicativos
maiores, mais funcionais e convidativas.

A primeira etapa da confec¢do do jogo foi a de elaborar um tileset"”
para a confecgdo dos cendrios. Os blocos foram desenhados no Adobe
Illustrator, gerando cendrios como os desejados e posteriormente
exportados ao Adobe Flash Professional para as adaptacdes necessarias.

Posteriormente foi desenvolvido o personagem do jogo que foi
desenhado em vdrias posi¢des para criar o movimento, o “caminhar”. Por
fim, exportou-se os desenhos ao Flash para criar as animagOes e programar
o controlador do mesmo. Para desenvolver o controle dos movimentos
do personagem pelos diferentes cenarios, utilizou-se de uma biblioteca
gratuita disponivel para download (V-Cam) que simula uma cdmera e
apresentard ao jogador apenas a parte do cendrio em que o personagem se
encontra, ou seja, a biblioteca é responsavel pela movimentagéo do cenario.

Para dar funcionalidade ao jogo, foram colocadas “vidas”,
“moedas” e “objetos” que o jogador devera buscar, deixando a aplica¢ao
mais interativa, despertando a curiosidade no jogador. Toda a etapa
da programacio, desde o controle do personagem até a captura de

17 Uma biblioteca de elementos graficos que podem ser encaixados das mais diferentes
formas a fim de criar os cendrios de todas as fases do jogo.
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moedas ou de objetos foi desenvolvida com auxilio de tutoriais em
video encontrados na internet, que auxiliaram no aprofundamento das
disciplinas da area de informatica cursadas.

O game proposto foge da metodologia tradicional em jogos: optou-
se por ndo desenvolver fases sequenciais (com uma inicial e outra
final), mas sim fases livres, com o objetivo de deixar o produto mais
ladico e com potencial para ser explorado de forma mais abrangente
por professores e alunos. Como cada fase apresenta varios documentos
historicos, o professor podera escolher a fase que mais se encaixa ao
roteiro e objetivos de sua aula.

3.4 Consideragoes Finais: de um Desafio Interdisciplinar a
Reflexiao sobre Curriculo Integrado

Ao conceber o jogo, preocupou-se em colocar o méaximo de
elementos que representassem o Movimento do Contestado, como a
linha do trem, a geografia da regiao, quem ¢ o caboclo, os personagens
principais, as armas utilizadas, a violéncia empregada, os aspectos
culturais, entre outros. Nesse sentido, o uso de diferentes documentos
historicos (textos historiograficos, textos jornalisticos, fotografias) no
game foi essencial para atingir os objetivos propostos. Para selecionar os
documentos foi necessario conhecer a produgéo historiografica sobre o
assunto e os principios basicos de como a histdria foi construida como
um campo cientifico.

Para desenvolver o jogo, havia conhecimentos basicos de
determinadas disciplinas especificas da Informadtica. O embasamento
inicial tinha sido dado no cotidiano da sala de aula, mas percebeu-se
que ndo eram suficientes. Era necessario pesquisar.

Assim, a pesquisa como principio pedagodgico tornou-se de
fundamental importancia, uma vez que “instiga o estudante no sentido
da curiosidade em dire¢do ao mundo que o cerca, gera inquietude,
possibilitando que o estudante possa ser protagonista na busca de
informacoes e de saberes que sejam do senso comum, escolares e
cientificos” (BRASIL, 2011, p. 22; BRASIL, 2012, p. 17). Observou-se
claramente que a pesquisa como principio pedagogico esta pautada
na autonomia e na emancipag¢io, pois os estudantes envolvidos no
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projeto, ao longo do seu desenvolvimento, conseguiram identificar
como o conhecimento cientifico é construido: partindo de um
problema inicial, ao buscar respostas, revisita-se conceitos basicos,
incorpora, compreende, questiona e supera, num movimento dialético,
o conhecimento produzido e legitimado histdrica e socialmente e o
produto deste movimento ¢ algo novo, um novo saber.

A pesquisa e a reflexdo sobre como os conhecimentos cientificos
e tecnologicos sdo produzidos e como as técnicas e métodos podem
ser utilizados e reformulados, colocaram os professores e estudantes
envolvidos como protagonistas. Foi possivel, entdo, problematizar
a condicdo ativa destes protagonistas como produtores de cultura,
conhecimento, tecnologias e da sua prdpria existéncia.

Durante o amadurecimento da concepgdo do jogo, observou-
se que outro interesse se configurava. Percebeu-se claramente que
o projeto abria as portas para o didlogo de teorias e conceitos de
diferentes disciplinas e areas do conhecimento. Néo se tratava da mera
sobreposi¢do de disciplinas ou conhecimentos. Por estabelecer na pratica
este didlogo, o projeto apresentou-se como um exemplo de exercicio
de interdisciplinaridade. Num primeiro momento, fazia-se necessario
uma visdo interdisciplinar da Histdria, da Geografia e de Informatica.
Num segundo momento, observou-se a relagdo indissociavel entre
os conhecimentos que os estudantes do CEPTIEM em Informatica
desenvolvem nas disciplinas técnicas de Algoritmos, Programagdo
Orientada a Objetos e Multimidia. Assim, conceitos basicos e contetdos
trabalhados dialogavam nas trés disciplinas mostravam-se essenciais
para o desenvolvimento do jogo.

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Profissional Técnicade Nivel Médio destacamaimportanciadasatividades
integradoras como possibilidade de que se “supere a fragmentagdo de
conhecimentos e a segmentacdo da organizagdo curricular disciplinar”
(BRASIL, 2012, p. 31). Um projeto como este pode servir também de
pontapé inicial para promover o debate a respeito do Ensino Médio
Integrado a Educagio Profissional e a necessidade de construgdo de um
curriculo integrado. O que representaria a possibilidade de superagdo dos
curriculos fragmentados, que hierarquizam conhecimentos e disciplinas.
Um projeto como este pode englobar atividades que tém potencial
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para abrir espago para a integracdo de outras areas de conhecimento,
promovendo um debate concreto entre as disciplinas consideradas de
conhecimentos gerais e as disciplinas especificas do curso de Informatica.

Os jovens estudantes envolvidos neste projeto demonstraram
percepcdo de fazer algo novo e tentaram compreender, ao longo do
processo, a necessidade de ver a construgdo do conhecimento sob a 6tica
do didlogo das diferentes dreas do saber (as humanas e as tecnoldgicas),
voltando o olhar para a ciéncia na sua totalidade. Em outras palavras,
foi possivel perceber como as partes — recortes da realidade que
se apresentam na forma de disciplinas - formam a totalidade do
conhecimento cientifico, assim como o processo ontoldgico e histérico
de construgio das ciéncias.
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ANTROPOMETRIA: INTEGRANDO A ARTE
E A MATEMATICA

Elizangela Weber
Gerson Witte

4.1 Introdugao

Nas escolas brasileiras, a estrutura curricular tem sido,
historicamente, constituida de forma disciplinar, onde cada professor
ensina seus conteudos sem demonstrar a nogdo totalitiria do
conhecimento, dificultando ao educando obter uma formacgéo cidada
no sentido universal.

Segundo as orientagdes educacionais complementares aos
Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL,
2006), o Ensino Médio ainda se apresenta em uma perspectiva
de processo pré-universitdario, mantendo énfase na estrita divisdo
disciplinar do aprendizado. Porém, o que o estudante precisaria obter
seriam listas de topicos, sendo o dominio dos assuntos da disciplina o
requisito necessario e suficiente para o prosseguimento dos estudos,
porque s6 na graduagdo se abordariam sua amplitude cultural ou
sentido pratico (p. 8).

Versalmente a esta realidade, ha diferentes concepg¢des de ensino
que refletem a estrutura educacional brasileira visando a uma inovagéao
curricular, entre elas, destaca-se a integracdo de conhecimentos
especificos, tedricos e praticos do Ensino Basico e Técnico. Neste
sentido, o Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Informatica
(EMI) do IFSC, Campus Chapecd, propde em seu Projeto Politico
Pedagédgico uma educagdo integradora, defendendo e trabalhando
em prol da interdisciplinaridade, cuja finalidade é proporcionar
metodologias diferenciadas de ensino e pesquisa de forma a transmitir
um conhecimento nao-fragmentado.
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Dentre a perspectiva de integracdo do Ensino Basico com o Ensino
Técnico e da visdo holistica dos conhecimentos, a implementacgio deste
curriculo propde formar sujeitos capazes de pensar, dirigir ou planejar
suas acdes enquanto cidaddos, superando paradigmas de que o Ensino
Médio é uma mera preparagdo para o Ensino Superior e/ou para o
mercado de trabalho, como detalha Silva (2014, p. 32):

No caso do curriculo integrado, pensar em praticas
interdisciplinares implica em reconstituir totalidades
entre as areas de formacao bdsica e as dreas da formacgao
técnica. Trata-se de um trabalho arduo que rompe com
a fragmentagdo e o isolamento da ciéncia, da técnica,
dos contetidos escolares e entre educadores e educandos.
(SILVA, 2014, p. 32).

Posto este desafio de integracao, e articulando os conhecimentos
entreasareasdosaber, tem-seapropostadeum trabalhointerdisciplinar,
conceituado por Japiassu e Marcondes (1991, p. 106), como:

[...] a interdisciplinaridade é um método de pesquisa e de
ensino suscetivel de fazer com que duas ou mais disciplinas
interajam entre si. Esta interacao pode ir da simples
comunicagdo dasidéiasatéaintegragio mutuados conceitos,
da epistemologia, da terminologia, da metodologia, dos
procedimentos, dos dados e da organizagdo da pesquisa.
(JAPIASSU; MARCONDES, 1991, p. 106).

Japiassu e Marcondes (1991) acreditam ser a interdisciplinaridade
uma “unidade do saber”, por tornar possivel uma troca, em que uma
unidade curricular complementa a outra com seus conceitos especificos,
uma vez que a pratica sobressai a teoria, por meio de técnicas cientificas.

A vpartir da educagdo integrada e, inspirados nesta proposta
pedagdgica, organizou-se uma aula interdisciplinar envolvendo os
campos da Matematica e da Arte, com o intuito de trabalhar o conteudo
“Razdo e Propor¢io”, através da “Antropometria” ou medi¢éo do corpo
humano e de suas partes, desenvolvendo os conhecimentos especificos
de cada uma destas unidades curriculares, através de uma experiéncia
cientifica e estética com os educandos. Segundo Frigotto (2012), um
dos maiores desafios da concepgao de educagio integrada ¢ a mudanga
da organizagao escolar, envolvendo ajustes na formacao de educadores,
dedicagdo ao planejamento e as praticas pedagogicas.
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Se os educadores ndo constroem, eles mesmos, a concepgao
e a pratica educativa e de visdo politica das relagdes sociais
aqui assinaladas, qualquer proposta perde sua viabilidade.
(FRIGOTTO, 2012, p.77).

Comarealizagdo desta aula, articulou-se nas unidades curriculares
a integracdo dos temas abordados durante o semestre em Matematica
I e Artes I, pois trabalhando conjuntamente potencializa-se o processo
de ensino e de aprendizagem, permitindo ao aluno experimentar mais
de um aspecto do tema com enfoques que normalmente seriam vistos
separados e aos docentes realizar uma conexido dos conhecimentos
em uma aula dinidmica e diferenciada, com resultados praticos
demonstraveis.

4.2 Descrigao da Experiéncia

A aula integrada foi planejada pelos professores de Matematica I e
ArtesIdo curso Ensino Médio Integrado em Informatica do IFSC, Campus
Chapeco, garantindo a discussdo entre as areas e a experimentagdo de
uma proposta de trabalho. Tal proposta foi executada com os educandos
do primeiro médulo no segundo semestre de 2013 e no primeiro semestre
de 2014. Conforme afirmado por Dewey (2010, p. 491):

E pelas atividades compartilhadas e pela linguagem e outros
meios de interagdo que as qualidades e valores se tornam
comuns na experiéncia de um grupo da humanidade. Ora, a
arte é amais efetiva forma de comunicagdo que existe. Por esta
razdo, a presenca de fatores comuns e gerais na experiéncia
consciente é um efeito da arte. (DEWEY, 2010, p. 491).

A aula iniciou com a apresentagao da pergunta norteadora desta
experiéncia: “E possivel medir a beleza?”. A participagdo dos educandos
gerou um debate sobre o que seria beleza e como seria possivel sua
mensura¢do. Em seguida, os professores apresentaram alguns dados
para auxiliar nos argumentos, como imagens arquitetonicas da Antiga
Grécia e o Retdngulo de Ouro, desenvolvido pelos matematicos da
época cldssica por meio de uma relagido geométrica entre a area dos
retdngulos, que é conhecida como regra de ouro, razdo aurea ou razao
dourada, representada pela letra grega Phi, cujo valor é 1,618033989.
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Esse valor também é conhecido como nimero de ouro. Como defini¢io
temos que “o retangulo aureo cujos lados estdo na razdo de 1 para @ ou de ®
paral pode ser observado naarquitetura e nas esculturas gregas, considerado
pelos gregos como a lei da beleza matematica” (BARBOSA, 2012, p. 8).

Muitos foram os estudos sobre a origem da razao durea, uns indicam
ter sido ainda nos desenhos ruprestes, ou na construgdo da pirdmide de
Quedps, de Gisé, perpassando a Escola Pitagorica e se efetivando com
a construcao do Parthenon (Figura 1), o templo da deusa grega Atena,
do século V a.C. O arquiteto grego Phidias (490-430 a.C.), construtor
do Partenon, este foi o inspirador do nome Phi (MATSUSHITA, 2011).
Apesar das diversas aplicacoes e constatacdes no mundo matematico e
artistico, ndo se sabe ao certo a origem da razao durea.

Figura 1 - Parthenon, obra do século V a.C., Uso do retangulo dureo
na Antiguidade Cléssica.

Fonte: Arquivo dos autores, aplicagdo do retangulo dureo sobre foto de
Guillaume Piolle, sob licenga Criative Commons, disponivel em: http://
commons.wikimedia.org/wiki/File:Parthenon_-_facade_ouest.jpg

O Parthenon é uma importante obra da antiguidade classica
que se destacou pela harmonia na constitui¢do de suas estruturas, a
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partir da qual abordou-se durante a aula os conceitos matematicos
de Razdo (comparagdo entre dois valores) e de Proporgido (igualdade
entre duas razdes). Salientando que o retdngulo de ouro mantém a
proporcionalidade a partir da igualdade de suas razdes, conforme
mostrado por Devlin (2002, apud SANTOS, 2011, p. 3).

A razao durea é referida no inicio do VI livro de Euclides,
Elementos, que aplica a teoria das proporg¢des eudoxiana.
Hoje sabemos que a razdo durea é o numero irracional

CD=1 +5 , que pode ser obtida dividindo-se uma linha em
2

duas partes de tal forma que a razdo entre a linha original e a
parte maior é igual a razdo da parte maior com a mais pequena.

O assunto abordado em seguida foi a relagdo de harmonia entre a
formas e a matematica através da sequéncia de Fibonacci, um estudo
realizado pelo matemético Leonardo de Pisa, também conhecido como
Leonardo Fibonacci. Para tanto, foi escrito no quadro, os primeiros
nimeros desta sequéncia (0,1,1,2,3,5,8,13,21,34,...), instigando os
educandos a encontrar uma relagdo entre os valores. Apos vérias
tentativas de cdlculos, um dos educandos concluiu: “a soma dos dois
primeiros nimeros é o terceiro, do segundo e do terceiro é quarto,|...],
é sempre assim”.

E essa conclusdo nos remete corretamente a definigdo da sequéncia,
a qual a partir dos valores de 0 e 1, os proximos valores da sequéncia sdo
obtidos por meio da soma dos seus dois antecessores. (MATSUSHITA,
2011). A partir do entendimento da sequéncia, indagou-se os educandos
quanto a relagdo entre a sequéncia apresentada e a razdo durea e, apds
algumas discussoes, eles foram orientados pelos docentes a realizar
calculos para encontrar as razdes entre os termos, obtendo resultados
que se aproximavam cada vez mais do numero 1,618. Comprovando,
assim, a tendéncia da Sequéncia de Fibonacci ao chamado Numero de
Ouro ou Propor¢io Aurea.

Os arquitetos buscam tanto a beleza estética quanto a harmonica,
o que foi exemplificado através da andlise da obra “Mona Lisa”, de
Leonardo da Vinci, a qual representa a “propor¢éo divina”. De acordo
com Neufert (2007, p. 28).
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O mais antigo Canon das propor¢des humanas foi
encontrado em uma camara mortudria nas piramides
de Meénfis (aproximadamente 3000 a.C.). Pode-se
afirmar que desde entdo e até hoje, ocupam-se artistas
e cientistas em desvendar os mistérios das relacoes
proporcionais do corpo humano. No6s conhecemos os
canones do império faradnico, da era ptolomaica, dos
gregos e romanos, o canos de Policleto, que por muito
tempo foi aceito como norma, as especificacdes de
Alberti, Leonardo da Vinci, Michelangelo e dos homens
medievais, assim como a mundialmente conhecida obra
de Diirer. Nos trabalhos citados, o corpo humano era
calculado segundo o comprimento da cabega, rosto
e pés, 0 que entdo, em tempos posteriores, foi sendo
subdividido e ralacionado entre si, de tal forma que
passaram a ser referéncias de medidas para a vida em
geral. Até a atualidade foram medidas usuais pés e
covado (palmo).(NEUFERT, 2007, p. 28).

Para contextualizar a importancia da Razéo e Propor¢ao na Arte
e na Matematica e o uso dos canones de propor¢ao da figura humana,
foi apresentado o problema de Vitruvio, que cita algumas medidas
consideradas ideais e propde um problema matematico a ser resolvido.
Segundo Zoéllner (2006, p. 37):

Vitravio, um arquiteto e engenheiro moderadamente
bem sucedido do Império Romano tinha escrito um
tratado de arquitetura em que incluiu, no terceiro livro, a
descrigdo completa das medidas do corpo humano. Isso
levou-o a concluir que um homem com as pernas e bragos
abertos caberiam perfeitamente dentro de um circulo e
de um quadrado, (...) entdo o centro do corpo coincidiria
com o umbigo. (ZOLLNER, 2006, p. 37).

A descri¢ao destas medidas foi feita no século I a.C. e varios
matematicos e artistas tentaram resolvé-lo, com resultados
questionaveis, como fez o inspetor milanés Cesare Cesariano, em 1521,
relacionando a figura humana, o circulo e o quadrado diretamente uma
sobre a outra, compartilhando o centro. O resultado foi uma pessoa
grotesca, cabega pequena, bracos e pernas esticadas, maos enormes e
os pés alongados (Figura 2).
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Figura 2 - Homem Vitruviano
Fonte: ZOLLNER, 2006, p. 37

Contudo, usar somente as medidas ndo foi suficiente em sala
de aula, devido a necessidade de se fazer a relagdo entre as figuras
geométricas e as propor¢des humanas. Foi, entdo, mostrado a famosa
imagem desenhada por Leonardo da Vinci que, usando uma solugio
inovadora, resolveu o problema: em vez de centralizar as formas, as
alinhou pela base. O curioso é que o desenho que se tornou simbolo
de harmonia e beleza, ndo é uma obra de arte e sim a representacio da
resolucio grafica de um problema matematico.

A Figura 3 representa a figura humana, nas propor¢des do corpo
humano propostas por Vitravio.
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Figura 3 - Homem Vitruviano
Fonte: ZOLLNER, 2006, p.36

Com o conceito de existir medidas canones consideradas ideais
para a representagdo do corpo humano, dividiu-se os educandos
em grupos para que realizassem a sua antropometria, registrando
a altura, envergadura e tamanho da cabega, calculando apds a
propor¢do de cada um e relacionando, o resultado obtido, com a
proposta do Vitravio. (Figura 4).
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Figura4 - Educandos na atividade de antropometria.

Fonte: Arquivo Pessoal

No decorrer da aula, a professora de Matematica apresentou
cendrios histéricos, estéticos e geométricos para demonstrar a
razdo e propor¢ao além do desenvolvimento dos calculos (Figura
5), enquanto o professor de Artes contextualizou o surgimento e
conceitos matematicos por tras dos cinones de representacio da
figura humana, demonstrando estas medidas nas diferentes formas
de arte, na busca pelo ideal de beleza.
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Figura 5 - Momento dos célculos antropométricos.

Fonte: Arquivo Pessoal

Na etapa final da aula, foi realizada a comparagdo das medidas
e propor¢des encontradas pelos educandos com a propor¢iao
considerada ideal por Vitrauvio. Na sala, apenas quatro alunos,
nos dois semestres de realizagdo da atividade, tiveram altura e
envergadura ou propor¢ao corpo/cabega consideradas ideal pela
estética classica. Nenhum aluno teve todas as medidas ideais. Assim,
fez-se novamente a pergunta norteadora da atividade integrada:
“Beleza pode ser medida?” A resposta unanime inicial foi “sim”. Mas
a conclusdo de consenso na aula é de que as medidas ndo nos definem,
porque medem a aparéncia, nunca a esséncia.

Além dos objetivos propostos, essa aula interdisciplinar de
Arte e Matematica influenciou outras atividades decorridas no
semestre na unidade curricular de Artes I, na qual a aplicagdo dos
conceitos de razdo e propor¢do na figura humana auxiliou na fruigéo,
contextualizagdo e produgéo artistica, como demonstra a figura 6.
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Figura 6 - Desenhos do antes e depois da aplicagdo da aula
interdisciplinar de Antropometria e da aplicagao do conhecimento de
razio e propor¢do na figura humana.

4.3 Consideragdes Finais

Nesta atividade fez-se uma reflexio sobre a importincia da
proporcionalidade de nosso corpo e sua interferéncia na vida pessoal
e profissional de cada um. Salienta-se ainda a significancia de um
planejamento interdisciplinar para o processo de ensino e de aprendizagem,
a construgdo de conceitos e a aplicacdo para ampliar a compreensio
dos conteddos. Reiterando a afirmacdo de Sommerman (2006), que a
interdisciplinaridade em uma atividade prevalece quando “o predominante
néo for a transferéncia de métodos, mas sim de conceitos” (p. 63).

Para a unidade curricular de Artes I, pensar além da aparéncia e
conhecer os principios matematicos, contribui na frui¢do estética e na
produgcdo artistica, porque nio basta apenas olhar a natureza, é preciso
ter instrumentos para a sua interpretacdo e assim realizar as escolhas
graficas necessarias para a representagao pictorica.
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Para a unidade curricular de Matematica I, percebe-se que a
construgdo dos conceitos matematicos vai para além da forma racional
e objetiva dos calculos, das demonstragdes e teoremas, esta deve ligar
tais conhecimentos com as outras ciéncias e com a realidade. Pode
conviver apoiada na indugéo, no plausivel e no visual, contribuindo
com as necessidades humanas e cientificas, analogamente a Arte.

Assim, houve aprofundamento tedrico e pratico nas duas
unidades curriculares, superacdo de obstaculos epistemoldgicos,
apropriagéo facilitada do contetido por parte dos educandos, através
de uma experiéncia diferenciada, no que podemos demonstrar na
aplica¢do do conhecimento dos cdnones de propor¢do humana, razdo
e propor¢do nos trabalhos dos alunos.

A partir desta pratica, que contextualizou o tema “Razdo
e Proporgdo” através da atividade de Antropometria, a articulagdo
entre os professores, o planejamento e a conexdo dos saberes
contribuiram na fruicdo de imagens apresentadas, ao permitir
exemplificar que as formas e cores podem ser usadas na resolugdo de
formulas matemadticas e instrumentalizando os educandos no uso dos
calculos nas produgdes artisticas, atendendo a proposta de integragao
curricular do Ensino Médio Integrado em Informatica do IFSC,
Campus Chapeco. Consideramos que existem diversas maneiras de
se interpretar os temas do curriculo escolar nas escolas brasileiras
e que a possibilidade do educando conquistar sua autonomia
intelectual cresce exponencialmente através da perspectiva integrada
de educacio.
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AS OFICINAS DE INTEGRACAO DO CURSO
TECNICO DE NIVEL MEDIO INTEGRADO EM
INFORMATICA DO IFSC, CAMPUS CHAPECO:

UMA ANALISE CONTEXTUAL

Fabio Machado da Silva
Joce Mary Mello Giotto

5.1 Introdugao

O Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Informatica (EMI)
ofertado pelo Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC), Campus
de Chapeco, tem em seu Projeto Pedagdgico a Oficina de Integracgdo
(OI) visando uma proposta interdisciplinar, que busca a conexdo de
diferentes saberes. Entende que integrar tem um sentido de completude,
das partes no seu todo, tal como afirmam Frigotto, Ciavatta e Ramos
(2005). Assim sendo, o Projeto Pedagogico do Curso considera que o
curriculo deve ser dinamico, contextualizado, flexivel e significativo
visando a formagdo do educando como um ser de totalidade.

A “Oficina de Integra¢do” é um componente curricular, espago
privilegiado para que educandos e educadores construam conexdes
entre os saberes das diferentes areas do conhecimento que fazem parte
do curriculo do curso. Com as OIs busca-se materializar o curriculo
integrado visando relacionar os temas e os contetudos trabalhados nas
unidades curriculares que compdem as quatro dreas do conhecimento,
pois estas representam a sintese de processos vivenciados de modo
a possibilitar aos educandos conhecimentos gerais e técnicos que
atendam a perspectiva interdisciplinar e integradora. (PROJETO
PEDAGOGICO EMI, IFSC, 2010).
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As OlIs sao ofertadas nos oito mdédulos do Ensino Médio, com
carga hordria semanal de 2 horas/aula e semestral de 40 horas/aula, nas
quais diferentes professores atuam de forma colaborativa, integrando
os conhecimentos de vdrias disciplinas. Elas sdao planejadas em
conjunto e tem um professor coordenador responsavel pela aplicagdo
do cronograma da OI para o semestre, elaboragdo de relatérios,
didrios de classe e dialogar com os demais, propondo os devidos
encaminhamentos.

Os alunos participam ativamente do processo, mas cabe aos
professores orientar para que as propostas atendam ao eixo integrador
e os nucleos temdticos propostos para os modulos. Sdo eixos
integradores do Projeto Pedagoégico do Curso “Sujeito, Natureza e
Sociedade”, compondo-se por quatro Nucleos Tematicos: - “Ciéncia,
Cultura, e Sociedade”, para os Mdédulos 1 e 2; - “Trabalho, Tecnologia
e Poder”, nucleo tematico para os Mddulos 3 e 4; - “Meio Ambiente
e Sustentabilidade” para os Médulos 5 e 6 e; - “Informatica, Etica e
Cidadania”, nos Médulos 7 e 8.

As OIs ocorrem da seguinte maneira: inicialmente as tematicas dos
modulos sdo trabalhadasem sala de aula, com o envolvimento de diversos
professores da formagédo geral (disciplinas basicas) e profissional (area
de Informatica). Também sdo feitas visitas técnicas a diferentes lugares,
com o propdsito de explorar e sistematizar os eixos integradores. E, no
restante do semestre os alunos elaboram “pesquisas” em grupo sobre
diferentes temas adequados ao eixo integrador da oficina.

Para a realizagdo das pesquisas sdo ministradas aulas de
metodologia cientifica e é escolhido um professor orientador para
cada equipe. No final do semestre as pesquisas sdo apresentadas para
o publico interno e externo do IFSC, possibilitando que a comunidade
em geral conheca o processo educacional ofertado pelo Curso.

Com o objetivo de avaliar se os projetos apresentados pelos
alunos do IFSC atendem ao critério da interdisciplinaridade, foi
entregue aos visitantes das Escolas Publicas de Educagdo Bésica de
Chapecd-SC que assistiram as apresentagdes dos grupos, em 2013,
um formuldrio de avaliagdo contendo cinco questdes que serdo
apresentados na secdo metodologica do artigo e analisadas nos
resultados e discussdes da pesquisa.
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5.2 Construindo a Interdisciplinaridade

Apesar daprofusido conceitual sobre a interdisciplinaridade, muitos
teodricos tém se debrucado na tentativa de superacdo de um processo
historico de conhecimento, caracterizado pela disciplinaridade, na qual
a desarticulagdo dos saberes ocorre em forma de disciplinas estanques.

Segundo Gallo (2001), a proposta interdisciplinar surgiu no Brasil
na segunda metade do século XX, quando o movimento histérico de
especializacdo e compartimentalizagdo na produgio dos saberes ndo da mais
conta de responder a certas questdes que a realidade nos mostra. Um bom
exemplo dessa problematica sdo os problemas ecoldgicos, que nao podem
ser resolvidos sem a colaborac¢io de diferentes areas do saber, tais como: a
biologia, a geografia ou a politica, visto que sdo considerados problemas
hibridos, marcados pela interse¢do de varios campos dos saberes.

Para que exista a prética interdisciplinar deve ocorrer a troca, a
reciprocidade, a busca, a constru¢ao coletiva, ndo se restringindo as
quatro paredes de uma sala de aula, mas ultrapassando os limites do
saber escolar, fortalecendo a vida social.

Liick (1994) coloca que sdo pressupostos da interdisciplinaridade:
- 0 modo de ver a realidade como dinAmica, em continuo movimento
e construida mediante uma teia de eventos e fatores que se relacionam
reciprocamente; - considerar que a verdade é relativa, pois o que se
conhece depende da 6tica do sujeito, ja que ela ndo tem por significado.

A partir do exposto e, considerando a possibilidade de uma educacao
interdisciplinar, pensa-se que a Oficina de Integra¢do seja um momento
em que esta pratica ¢ efetivada, pois trata-se de uma nova perspectiva do
conhecimento, que transpde as barreiras entre os campos dos saberes.

5.3 Metodologia

Tal como exposto na introdug@o, com o objetivo de avaliar se as préti-
cas pedagodgicas propostas nas Oficinas de Integracdo do curso de Ensino
Médio Integrado em Informédtica do IFSC, Campus Chapecd, atendem a
interdisciplinaridade, foi aplicado um questionario aos professores e alu-
nos das Escolas Publicas de Chapec6-SC, que assistiram as apresentagoes
dos projetos de pesquisa desenvolvidos pelos alunos do IFSC.
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Para estudo dos resultados optou-se pela analise contextual porque
ela permite levantar os dados do processo, através da observagao direta.
Foram aplicados 106 questiondrios, dos quais 94 foram respondidos por
alunos e 12 por professores. As questdes contidas nos questionarios,
bem como as respostas verificadas encontram-se descritas a seguir.

5.4 Resultados e discussoes

A analise dos questionarios sera elaborada de forma comparativa
entre os dois universos respondentes, pois ambos contém as mesmas
questoes.

Questio 1: Como vocé avalia as apresentagoes que assistiu?
Por qué?

Para esta questdo havia quatro opgdes de resposta: excelentes,
boas, regulares e ruins, e também a possibilidade de os entrevistados
justificarem suas opinides. Do universo dos alunos, 18,1% consideraram
que as apresentacdes foram excelentes; 67,0% boas; 11,7% regulares e
3,2% ruins. Dos professores foram obtidas as seguintes respostas: 25%
acharam-nas excelentes; 66,7% boas e 8,3% regulares.

Pode-se perceber que os dois universos respondentes a questido
1 consideraram que as apresentagdes dos projetos de pesquisa das
Oficinas de Integragdo foram excelentes e boas, totalizando 85% dos
alunos e 92% dos professores.

Dentre as justificativas apontadas pelos professores e alunos como
excelentes e boas, salientamos algumas que merecem destaque. Os
alunos relataram que os apresentadores souberam explicar de forma
clara, demonstrando interesse na realizagdo das pesquisas. Em relagdo
aos professores foi apontado que os alunos demonstraram ter obtido
muitos conhecimentos, que as apresentacées foram dindmicas e
interativas, com trabalhos de pesquisa bem elaborados.

Dessa forma considera-se que a proposta de realiza¢do de projetos
de pesquisa no EMI ¢é valida, propiciando aos alunos, pela diversidade
e enfoque dos temas, aprendizagens interdisciplinares, bem como a
iniciagdo na elaboragao de trabalhos de pesquisas cientificas.
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Questao 2: Vocé considera os temas abordados nas apresentagoes
que assistiu importantes para sua formagdo e/ou prdtica? Por qué?

Para esta questio havia duas opgdes de resposta: sim e nao.
Também permitia elaborar a justificativa da resposta escolhida. Do
universo dos alunos, 89,4% responderam que os temas abordados nas
apresentacdes eram importantes para sua formagio, 9,6% dos alunos
responderam que ndo e um aluno (1,0%) ndo respondeu a questdo.
Com relagdo aos professores, todos afirmaram que as apresentagdes
eram importantes para sua pratica.

Analisando as respostas de alunos e professores & questdo 2
percebeu-se que a grande maioria dos alunos (89%) e a totalidade dos
professores que assistiram as apresentagdes dos projetos aprovaram os
temas abordados nos trabalhos e os consideraram importantes para a
sua forma¢do. Segundo os alunos os temas foram interessantes,
representavam dreas em que tinham curiosidade em aprender e
eram atuais e tecnoldgicos. Para os professores as apresentagdes
exemplificaram situagdes vivenciadas pelos alunos, oportunizando
aprendizado de forma dindmica e reflexiva; prepararam os alunos para
o ensino e escolha de uma futura profissdo, além de proporcionarem
conhecimentos em areas diversificadas.

Questao 3: O que mais lhe chamou atengio nas apresentacoes?

Nesta questdo havia quatro opg¢des de resposta: os temas dos
trabalhos apresentados; os recursos utilizados nas apresentagdes; a
atuagdo dos alunos nas apresentagdes; e os comentarios dos professores
em relacdo as apresentacdes.

Em relagdo aos alunos, seis ndo responderam a questdo e, os
demais, alguns selecionaram mais de uma alternativa, o que néo
permite uma analise quantitativa. Verificou-se que as duas op¢des mais
escolhidas sdo relacionadas aos temas dos trabalhos apresentados e os
recursos utilizados, com 57 e 25 indicagdes, respectivamente.

Com relagdo ao questiondrio dos professores, também foi
verificado que alguns deram como resposta mais de uma alternativa.
Para este grupo de respondentes a alternativa que teve maior escolha
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foi a referente aos temas dos trabalhos apresentados, sendo selecionada
por 8 respondentes. A segunda alternativa foi a relativa aos recursos
utilizados, sendo destacada por 4 professores; 2 colocaram a atuagédo
dos alunos e apenas 1 afirmou ser os comentarios dos professores o que
mais lhe chamou a aten¢do nas apresentagdes.

Questao 4: Vocé gostaria que sua escola realizasse projetos de
pesquisa interdisciplinares como os apresentados no evento?

Para esta questdo havia duas opgdes de resposta: sim e nio.
Também permitia elaborar a justificativa de sua resposta. Do universo
dos alunos, 79,8% responderam que gostariam que sua escola realizasse
projetos interdisciplinares como os apresentados no evento, 18,1% dos
alunos responderam que néo e 2,1% (2 alunos) dos entrevistados ndo
responderam essa questao.

Com relagdo aos professores, 91,7% responderam que sim,
gostariam que sua escola realizasse projetos semelhantes e apenas 1
(8,3%) respondeu que nio.

Em relacdo as opinides de alunos e professores obtivemos as
justificativas apresentadas abaixo.

Sim para Alunos: (a) Mais interacdo entre os alunos, mais
aprendizado; (b) Muito legal ver muita gente apreciando nosso trabalho;
(c) Para aprender e ganhar experiéncia com os projetos de pesquisa;
(d) Porque acredito que temos potencial para fazermos apresentagdes
assim; (e) Maneira de expor o que estamos aprendendo; (f) Para termos
uma ideia para promover eventos futuros e, (g) E bom mostrar o seu
trabalho para varias pessoas.

Sim para Professores: (a) Incentivar os alunos para a pesquisa
e desenvolvimento de projetos; (b) Para fazermos uma liga¢ao entre
o conhecimento cientifico e a realidade vivenciada; (c) Para expor
os 6timos trabalhos que os alunos desenvolvem; (d) Sdo atividades
préticas e que tornam a aprendizagem significativa; (e) E uma forma
diferente de produzir conhecimento; (f) Para estimular a criatividade
na modalidade de ensino Educagdo de Jovens e Adultos e, (g) O
envolvimento dos alunos e a capacidade de empreender desses jovens
sao fantasticos.
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Nio para Alunos: (a) Ndo estou preparado e ndo gosto disso; (b)
Porque a maioria dos alunos tem vergonha de apresentar na frente das
pessoas; (c) Porque tem que ir na frente para explicar; (d) Muito trabalho
e ndo é de interesse e, (¢) Porque minha escola ndo tem dinheiro para
um projeto bom.

Nio para Professores: (a) J4 participamos bastante e os alunos sao
muito pequenos.

Pode-se salientar nesta analise que uma grande percentagem,
tanto dos alunos quanto dos professores, é favoravel a realizagdo
de projetos de pesquisa interdisciplinares como os apresentados
no evento. Dentre as justificativas apontadas pelos alunos esta
salientada a interagdo e o aprendizado, ganhando maior experiéncia
com projetos de pesquisa. Os professores colocaram que os projetos
desenvolvidos fazem a ligacdo entre o conhecimento e a pratica,
tornando as aprendizagens significativas.

Questio 5: Vocé gostaria de desenvolver projetos de pesquisa
interdisciplinares como os apresentados no evento? Se sim, que
temas vocé gostaria de pesquisar?

Nesta questdo temos duas opgoes, sendo sim e ndo. Quem
respondesse “sim” poderia completar a resposta relatando algum
tema que gostaria de pesquisar. Dos alunos respondentes 75,5% optou
pela resposta sim, 21,3% optou pelo ndo e trés alunos (3,2%) néo
responderam a questdo. Quanto ao universo dos professores, 66,7%
escolheram a op¢do “sim”, 16,7% responderam a op¢do “ndo” e 16,7%
(dois professores) nao responderam a questéo.

Com respeito as opinides de alunos e professores relativas
aos temas que gostariam de abordar em um projeto de pesquisa,
obtivemos as respostas apresentadas abaixo:

Alguns temas interdisciplinares sobre os quais os alunos
gostariam de pesquisar: (a) Saide e medicamentos; (b) Grafite (artes);
(c) Meio ambiente; (d) Musica; (e) Violéncia e drogas; (f) Avanco
da tecnologia; (g) Impacto da tecnologia na seguranga publica; (h)
Informatica; (i) Linguagem e, (j) Homossexualidade.
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Alguns temas interdisciplinares sobre os quais os professores
gostariam de pesquisar: (a)Linguagem digital; (b) Uso de novas
tecnologias na educag¢io; (c)Meio ambiente no espago escolar; (d)
Inclusao escolar e, (e) Diversidade e sustentabilidade.

Analisando a questdo acima, pode-se perceber que 75% dos
alunos e 66% dos professores afirmaram que gostariam de desenvolver
pesquisas interdisciplinares como as apresentadas no evento. Dentre
os temas sugeridos tanto pelos professores quanto pelos alunos estdo
os assuntos relacionados com a saude, meio ambiente, arte, violéncia,
musica, tecnologia, diversidade e sustentabilidade.

Os temas citados certamente comportam  estudos
interdisciplinares e que sdo deveras interessantes, muitos abrangendo
problemas hibridos, que sdo marcados pela interse¢do de diferentes
campos dos saberes.

Analisando o conjunto de respostas as cinco questdes presentes
nos questionarios aplicados observa-se que, de maneira geral, a
proposta interdisciplinar presente nas Oficinas de Integragdo ¢
contemplada em sua pratica, tal como afirma o PPC do curso: As
“Oficinas de Integrac¢do sdo espagos privilegiados para que educandos
e educadores construam conjuntamente as diferentes conexdes entre
os saberes das areas do conhecimento” (PPC, 2010, p. 15).

Os dados analisados dialogam com a perspectiva interdisciplinar,
visto que o conhecimento produzido pela humanidade se fundamenta
em uma teia de relagdo das quais tudo tem relacdo com tudo, em todos os
momentos e em todas as circunstincias. “Ninguém e nenhum componente
curricular ficam fora dessa rede de relacdes includentes e envolventes.
Ninguém em nenhum aspecto apenas existem. Nenhum componente
curricular existe por si s6. Todos e tudo coexistem”. (ROCHA, 2013, p. 152).
Essa relagao dialdgica estabelece conexdes e representa a possibilidade da
produc¢ao do conhecimento homem-mundo.

[...] o conhecimento do conhecimento ndo pode fechar-
se em fronteiras restritas. Nao pode tampouco dilatar-se
e dispersar-se em inumeros conhecimentos capazes de
esclarecer a relagdo antropobiocosmoldgica. (MORIN,
1999, p. 26).
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5.5 Considerag¢oes Finais

Quando se pensa em construir um curriculo que contemple a
interdisciplinaridade no ensino, muitas questdes nos instigam, tanto
pela profusdo tedrica, quanto pela possibilidade de sua realizagdo. A
integracao de conhecimentos ¢ deveras dificil de acontecer nas praticas
educativas, consequéncia do ensino compartimentado, que serviu por
séculos para a construgdo do conhecimento cientifico - disciplinar.
Diante desta questdo, o Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em
Informatica do Instituto Federal de Santa Catarina, Campus Chapeco,
vem, através das Oficinas de Integracdo, construir uma proposta
interdisciplinar. As OIs fazem parte do projeto pedagogico do curso,
que através dos eixos integradores procura estabelecer conexdes entre
os saberes ofertados no curso, colocando em pratica a perspectiva
do curriculo integrado permitindo aos educandos perceber em sua
totalidade os conhecimentos técnicos e gerais ofertados pelo curso.

Diante das andlises das questdes pode-se concluir que os
respondentes avaliaram positivamente as apresentacdes das OIs que
assistiram, indicando que a constru¢do do saber acontece de forma
mais gratificante quando o conhecimento é construido pelos alunos de
forma interdisciplinar, com o comprometimento de todos.

Outra questdo que vale salientar é a manifestagdo dos professores
e alunos afirmando que gostariam que suas escolas realizassem
projetos de pesquisas interdisciplinares, pois este conhecimento ¢ til
e permite a integracdo entre a teoria e a pratica, fundamentais para o
desenvolvimento do aluno como ser critico-reflexivo.
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PARTEII



OFICINAS DE ACOLHIMENTO DE JOVENS
E ADULTOS: UMA ANALISE A PARTIR DE
EXPERIENCIAS NO PROEJA

Adriano Larentes da Silva
Saionara Greggio
Sandra Aparecida Antonini Agne

1.1 Introdugao

Uma coisa que ndo vou esquecer foi a primeira aula no
PROEJA, a apresentacido dos professores e de nds alunos.
Nés fomos muito bem recebidos pelos professores com
muito carinho e aten¢io. Eu, em particular, parecia um
filho quando passa muito tempo fora de casa. A impressdo
era que nds estdvamos perdidos e eles os professores
tinham nos resgatados de volta para nossa casa, que é
nossa escola, eu tenho como minha casa.

Josenildo Braz — Educando do PROEJA (SILVA, 2014, p. 43)

Desde a segunda metade do século XX o retorno a escola é um
dos temas recorrentes no debate sobre a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) no Brasil e em outros paises latino-americanos. Isso porque as
condi¢bes em que ocorre esse retorno podem ser decisivas para que
jovens e adultos sigam ou ndo seus estudos.

Entre os diferentes fatores vinculados ao retorno a escola esta o
fato de que para boa parte do publico da EJA voltar ao espago escolar
significa um reencontro com o passado, com sua propria histéria e com
os fatores que levaram ao seu abandono.

Ao revisitar suas memorias, o publico da EJA reencontra-se também
com os medos e traumas de uma vida escolar, marcada, muitas vezes,
pelas dificuldades de aprendizagem, pelo autoritarismo docente e pela
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predominancia de uma educagido bancaria (FREIRE, 2005). A essas
memorias misturam-se, ainda, diversas outras relacionadas as vivéncias
familiares, comunitarias e de trabalho, as quais também sido parte
fundamental do processo de constitui¢do das classes populares e dos seus
saberes. Além disso, o retorno a escola nio ¢, na maioria das vezes, apenas
um projeto individual, mas parte de um planejamento familiar e de uma
rede de contatos mais ampla, que pressupde esforcos, investimentos
financeiros e a participagdo efetiva de varias outras pessoas.

E a partir desse conjunto de fatores, do passado e do presente, que
sdo criadas as expectativas que acompanhardo jovens e adultos no seu
retorno e reencontro com a escola. Nesse processo, os primeiros dias de
aula serdo decisivos para sua permanéncia ou ndo e para que decidam,
apesar das dificuldades e das marcas deixadas pelo passado, levar
adiante seus projetos de estudo, de trabalho e de vida. E nesse momento
que o acolhimento feito pela escola como um todo e, especialmente,
por educadores e educadoras pode fazer toda a diferenca.

Segundo Laffin (2007), o acolhimento liga-se ao ato de cuidar e
de uma amorosidade pedagogica no sentido freireano, visando a um
movimento intencional que crie as condi¢des para o ato de conhecer e de
reconhecer-se. Trata-se de uma “a¢do de mobilizagdo para, de didlogo
no sentido da desmitificagdo da propria imagem de desvalorizagdo
dos alunos, na sua propria relagdo com o processo de aprendizagem.”
(LAFFIN, 2007, p. 117). Para que os educandos rompam com a imagem
de desvalorizagdo é fundamental que o acolhimento e a relagdo entre
educadores e educandos sejam também momentos de ampliagio da
afetividade e de partilha de projetos de vida.

O acolhimento aos jovens e adultos permite indmeras
manifestagdes, que estimulam, valorizam e enriquecemaaprendizagem,
pois demonstram que sdo seres capazes de propor, criar e participar.
Envolve tanto a valoriza¢do dos conhecimentos e a forma de expressao
de cada um, como seu processo de socializa¢do, considerando suas
duavidas e inquietagdes, condig¢des socioculturais, jornadas de trabalho
e condi¢cOes emocionais.

Outro fator importante do acolhimento vincula-se a necessidade
de considerar as diferentes historias de vida, permitindo que jovens e
adultos possam conhecer e reconhecer-se, construindo e reconstruindo
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identidades individuais e coletivas. Nesse sentido, o acolhimento
também é um ato de descoberta do outro, de redescoberta de si mesmo
e de partilha de distintas visdes de mundo.

Conforme mostram Soares e Pedroso (2013, p. 252), ao retornar
a escola, jovens e adultos trazem consigo saberes, crengas e valores
ja constituidos e é “a partir do reconhecimento do valor de suas
experiéncias de vida e de suas visdes de mundo” que “podem apropriar-
se das aprendizagens escolares de modo critico e original, na perspectiva
de ampliar sua compreensio e seus meios de a¢do e interagdo no mundo”.

Tomados de maneira estratégica e planejada, as histérias de vida, os
saberes populares e as expectativas dos educandos podem ser grandes
potencializadores do trabalho com jovens e adultos em diferentes
contextos educativos. Além disso, vinculados ao acolhimento e a um
trabalho interdisciplinar, podem fazer toda a diferenca na decisdo
de permanéncia de homens e mulheres que retornam a escola, lhes
agucando o desejo de querer ser e saber mais.

Conforme mostra Silva (2014), no trabalho com jovens e adultos “o
acolhimento é um ato de conquista, de aproximacéo, de convencimento
e de levantamento de saberes.” Segundo esse autor, no caso do
PROEJA “uma das contribui¢des do acolhimento é possibilitar aos
novos educandos uma primeira aproximagdo com o curso que estio
iniciando, mostrando um de seus diferenciais: a integra¢éo curricular”.
(SILVA, 2014, p. 44).

O presente artigo apresenta o resultado de pesquisa realizada
entre agosto de 2012 e julho de 2013 no ambito do projeto intitulado
“Produgdes e Usos de Materiais Diddticos para PROEJA”, desenvolvido
pelo Grupo de Estudo e Pesquisa em Curriculo Integrado. Uma das
tarefas desenvolvidas neste projeto foi a sistematizagdo de um conjunto
de dados sobre as Oficinas de Acolhimento, realizadas sempre no
primeiro médulo do Curso Técnico de Nivel Médio em Eletromecénica
na Modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA em
Eletromecénica) do IFSC Campus Chapecd. Ao todo foram analisadas
as respostas de 80 questiondrios, aplicados aos alunos ao final das
Oficinas de Acolhimento dos anos de 2010 a 2013.

Como estratégia de ensino, interdisciplinaridade e acolhimento, as
referidas oficinas demandam uma série de metodologias, momentos de
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planejamento e agdes de intervengdo em sala de aula, considerando o
conjunto de conhecimentos e experiéncias adquiridas pelos educandos,
em outras instancias sociais, configurando-se numa forma metodolégica
diferenciadano processo de ensino e deaprendizagem. Visandoaprofundar
a andlise, uma das oficinas investigadas foi a de Biologia e Quimica,
desenvolvida desde 2010 no curso de PROEJA em Eletromecanica.

Ao se propor a sistematizar e analisar os dados coletados
busca-se contribuir com os processos vivenciados, permitindo uma
avaliagdo qualitativa das experiéncias ligadas a EJA no contexto da
educagdo profissional.

1.2 PROE]JA e Interdisciplinaridade

Como um programa governamental, o PROEJA materializa a
oferta de uma modalidade de ensino da educacio basica, a EJA. Assim, o
PROEJA insere-se num longo debate no campo da educagio de jovens e
adultos, nas lutas pelo direito a educagdo ao longo da vida e nos projetos
de construc¢ao de praticas pedagogicas diferenciadas nas escolas.

No Brasil, a agdo educativa com jovens e adultos ocorre desde o
periodo colonial e envolve experiéncias protagonizadas por diferentes
atores. Porém, conforme mostraram Haddad e Di Pierro (2000, p. 110),
o fortalecimento da EJA como politica publica aconteceu especialmente
a partir da década de 1930, “quando a educagdo de adultos veio a se
firmar como um problema de politica nacional” e passou a receber, pela
primeira vez, um tratamento particular. Esse reconhecimento da
EJA nesse periodo estava associado ao processo de industrializagao
do pais, a necessidade de alfabetizagdo do publico adulto e a luta de
educadores e da populagédo pelo ensino publico e gratuito no Brasil.

Apesar das inimeras experiéncias ligadas a EJA e da ampliacdo de
sua oferta a partir dos anos 1930, o direito de jovens e adultos ao ensino
publico e gratuito sé foi garantido efetivamente pela Constituigdo
Brasileira de 1988, que definiu que a educagdo ¢é direito de todos e
dever do estado e que essa deveria ser oferecida a todos os que a ela ndo
tiveram acesso na “idade prépria” (BRASIL, 1988).

Apos a Constituicdo de 1988, a EJA ganhou maior visibilidade,
sendo transformada em modalidade de ensino pela Lei de Diretrizes
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e Bases da Educagdo de 1996. De acordo com a LDB 9.394/1996,
cabe aos sistemas de ensino assegurar, gratuitamente, aos jovens e
aos adultos que nido puderam seguir e concluir os estudos na idade
“regular”, “oportunidades educacionais apropriadas, consideradas
as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames” (BRASIL, 1996, p. 15).

Outro marco na defini¢do da EJA como modalidade de ensino da
educacéo basica foi a publicagdo do Parecer 11/2000, escrito por Jamil
Cury. Nesse parecer, Cury rompe com a perspectiva da EJA como
ensino supletivo, perspectiva essa que predominou desde a década de
1940 e, especialmente, a partir da LDB 5.692/1971. Baseado nos debates
e acimulos no campo da EJA até entdo, Jamil Cury propoe uma reflexao
sobre a EJA a partir de trés enfoques: 1°) A EJA possui, segundo ele,
uma fungdo Reparadora, pois o pais tem uma divida histérica com o
publico jovem e adulto e precisa “assegurar a restauragdo de um direito
negado: o direito a uma escola de qualidade” (BRASIL, 2000, p. 07); 2°)
A EJA possui uma fun¢do Equalizadora, o que significa possibilitar a
jovens e adultos que retornam a escola o direito a uma educagdo que
lhes permita “novas inser¢des no mundo do trabalho, na vida social,
nos espacos da estética e na abertura dos canais de participa¢do”
(BRASIL, 2000, p. 09); 3°) Por fim, segundo o parecer de Jamil Cury, a
EJA possui uma func¢io Qualificadora, pois jovens e adultos devem ter
o direito de aprender ao longo da vida (BRASIL, 2000).

Uma das grandes contribui¢cdes do Parecer 11/2000 foi deixar
clara e aprofundar a LDB 9.394/1996, explicitando por que a EJA é
uma modalidade da educacdo basica. A EJA, segundo o parecer citado,
possui especificidades e necessita de um “modelo pedagdgico préprio,
a fim de criar situagdes pedagogicas e satisfazer necessidades de
aprendizagem de jovens e adultos” (BRASIL, 2000, p. 09).

Foi a partir das especificidades da EJA como modalidade de ensino,
das experiéncias na perspectiva da educagdo popular, dos debates e
reformulacdes sobre politecnia, trabalho e educacéo, das lutas pelo direito
a educagdo, da realidade e dos modos de aprender do publico jovem e
adulto, entre outros fatores, que foi instituido, em 2005, e reformulado,
em 2006, o PROEJA. Com esse programa, equipes de educadores de todo
o pais foram duplamente desafiadas, ja que precisavam considerar as
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especificidades da modalidade de atuagio e, a0 mesmo tempo, manter
um estreito didlogo entre Educagido Basica e Educagéo Profissional.

De acordo com Machado e Oliveira (2011), a aproximagio
produzida pelo PROEJA entre a EJA e a Educagdo Profissional e a
obrigatoriedade da oferta a partir de 2006 tém desafiado as instituigdes
de ensino, especialmente as da Rede Federal de Educag¢io Profissional
e Tecnoldgica, a rever sua tradicdo e seu papel na formagdo dos
trabalhadores brasileiros. Para essas autoras, um dos grandes desafios
na oferta do PROEJA na rede federal é pensar o lugar desse programa
nas instituigdes de ensino, considerando os sujeitos a quem ele se
destina, sujeitos das camadas populares, que passam a se reinserir
entdo em escolas que, em muitos casos, se elitizaram ao longo dos
anos, tornando-se inacessiveis para esses sujeitos (MACHADO e
OLIVEIRA, 2011).

Do ponto de vista pedagdgico, o PROEJA estimula as equipes a
refletirem e vivenciarem metodologias que considerem a importincia
da compreensido de saberes advindos de diferentes areas do
conhecimento a partir de uma visdo de totalidade. Neste sentido, um
dos pilares desse programa ¢ a interdisciplinaridade. O conceito de
interdisciplinaridade aqui utilizado esta baseado em Ramos (2011,
p. 776) e é entendido como “a reconstituicio da totalidade pela
relacdo entre os conceitos originados a partir de distintos recortes
da realidade; isto é, dos diversos campos da ciéncia representados
em disciplinas” Na perspectiva interdisciplinar que orienta o
trabalho no PROEJA nido deve haver hierarquias entre as areas do
conhecimento e disciplinas, pois todas devem contribuir igualmente
para que os educandos e professores tenham uma visdo de totalidade
dos processos vivenciados. De acordo com Ciavatta (2005), o que se
busca em experiéncias de formagdo integrada ou do ensino médio
integrado ao ensino técnico, é que a educagdo geral se torne parte
inseparavel da educacio profissional em todos os campos onde se da
a preparagdo para o trabalho.

Portanto, a interdisciplinaridade é parte constituinte do curriculo
integrado, que visa, segundo o Documento Base do PROEJA, “uma
integracdo epistemoldgica, de contetidos, de metodologias e de praticas
educativas”. (BRASIL, 2007, p. 41).
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Essa inseparabilidade entre formagdo propedéutica e
profissional implica em atividades em sala de aula que extrapolem a
dimensdo curricular tradicional, exigindo atividades e momentos
interdisciplinares, com diferentes espagos para o planejamento
coletivo. No contexto do PROEJA, tais atividades precisam dialogar
com a realidade e os saberes cotidianos do publico jovem e adulto.

1.3 As Oficinas de Acolhimento no Curso de PROEJA em
Eletromécanica

No Instituto Federal de Santa Catarina, Campus Chapecd, a oferta
do curso de PROEJA em Eletromecénica iniciou no primeiro semestre
do ano de 2009 e, desde entdo, no inicio de cada semestre entra uma
turma nova no curso.

O acolhimento aos novos educandos do curso de PROEJA em
Eletromecénica sempre ocorreu, desde o inicio do curso em fevereiro
de 2009. Porém, nas turmas que entraram nos trés primeiros semestres
do curso, ou seja, de 2009/1 a 2010/1, apenas o primeiro dia de aula
era diferenciado dos demais dias, em fun¢do da realizacdo de uma
dinidmica de acolhimento e da apresenta¢do do curso aos educandos. A
partir do segundo dia de aula, os educandos passavam a ter as unidades
curriculares, sendo duas por dia, num total de dez unidades por semana.

No entanto, desde o inicio do curso em 2009 percebeu-se que a
maior evasdo acontecia nas primeiras semanas e ponderou-se que
um dos possiveis fatores que poderiam levar a evasdo era o excesso
de unidades curriculares e a sobrecarga de atividades logo no inicio
do curso, que tinham impactos significativos para muitos educandos,
principalmente para os que estavam retornando aos estudos depois de
muitos anos parados. Diante desse fato, concluiu-se que as primeiras
semanas de aula precisavam ser diferentes, era preciso diagnosticar e
trabalhar com os conhecimentos prévios dos educandos, mas de uma
forma diferente, realizando aulas em formatos diversos, nas quais os
conhecimentos nao fossem trabalhados de forma compartimentada.
Ao contrario, as aulas teriam que integrar os conhecimentos de modo
que o querer saber e aprender cativasse os educandos e os estimulasse
a permanecer no curso.

-101 -



Passou-se, entdo, a pensar em estratégias diferentes que pudessem
contribuir com a integracdo dos conhecimentos e com a reducdo da
evasdo. A estratégia mais importante foi a realizacdo de Oficinas de
Integragdo de Conhecimentos e Acolhimento dos Educandos durante
as duas primeiras semanas do curso.

Na primeira experiéncia com as oficinas em 2010/2, as unidades
curriculares foram agrupadas em seis oficinas, com, pelo menos,
dois professores em cada uma. Por meio dessas oficinas “buscou-se
aproximar educandos e educadores, ampliando o potencial de ensinar
e de aprender”. (POSSAMAI, GUEDES, RAMBO e PANIZZI, 2010).

E importante salientar que as Oficinas de Acolhimento nio
envolvem sempre as mesmas unidades curriculares. Desde seu inicio
em 2010/2 elas tém se modificado. Na experiéncia realizada em
2013/1, por exemplo, foram organizadas quatro oficinas: 1) Oficina
de Histéria e Matematica; 2) Oficina de Biologia e Fisica; 3) Oficina
de Eletromecanica; e 4) Oficina de Biologia e Portugués. Também
¢ importante salientar que, além de ser realizado nas Oficinas de
Acolhimento, o trabalho interdisciplinar acontece em uma unidade
curricular chamada Projeto Integrador, que estd presente do primeiro
ao ultimo semestre do curso e na qual os conteudos sao abordados de
forma interdisciplinar por, pelo menos, dois professores em cada aula,
conforme mostraram Silva e Coser (2012).

Desde o inicio do trabalho com as Oficinas de Acolhimento tem-
se realizado uma avalia¢do ao final das mesmas, através da aplicagdo de
um questiondrio aos educandos. Até 2013, a cada avaliagdo, as respostas
dos educandos eram compiladas pela Coordenacdo Pedagdgica do
Campus e enviadas para os professores do curso de Eletromecénica
que, por sua vez, podiam (re) planejar suas aulas para o semestre a
partir da avaliagdo dos educandos.

Apesar de compilados, os dados apresentados nos questionarios
nunca haviam sido sistematizados para uma analise mais aprofundada.
Por isso, uma das tarefas desenvolvidas pelo Grupo de Estudo e
Pesquisa em Curriculo Integrado no ano de 2013 foi a sistematizagao
dos dados sobre as Oficinas de Acolhimento.

Aotodoforamanalisadasasrespostasde 80 questionarios,aplicados
aos educandos ao final das Oficinas de Acolhimento, realizadas de
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2010/2 a 2013/1. As perguntas feitas através do questionario foram:
1) A organizagdo das aulas em forma de Oficinas contribuiu com o
seu aprendizado? Justifique.; 2) Quais foram os aspectos positivos e
os negativos de cada Oficina?; e 3) Vocé avalia que as Oficinas devem
continuar nos proximos semestres para os novos alunos? Por qué?

1.4 Resultados da Analise

Em relagédo ao trabalho desenvolvido nas Oficinas de Acolhimento,
os resultados da analise dos dados dos questiondrios mostram a
importancia dessas para os educandos que ingressam no curso de
PROEJA em Eletromecéanica do IFSC, Campus Chapecd. Em todos os
80 questionarios analisados, os educandos responderam que as aulas em
oficinas contribuiram com seu aprendizado e que as mesmas deveriam
continuar a ser realizadas para os futuros ingressantes no curso.

Ao serem analisados os aspectos apontados pelos educandos em
relacdo as Oficinas como um todo, foram identificadas contribui¢des
de duas naturezas: referente a metodologia utilizada e ao conteudo
trabalhado. Em relagdo & metodologia, foram identificadas duas
principais contribui¢des: as Oficinas de Acolhimento permitiram
uma maior aproximagdo entre os professores e os educandos e foram
uma forma diferente de recomecar para quem estava ha tempo fora da
escola. J4 em relacdo ao conteudo, também foram identificadas duas
contribuicdes: as oficinas deram uma base do que seria o curso de
PROEJA em Eletromecénica e permitiram perceber como as unidades
curriculares estdo relacionadas umas as outras no curso.

Quanto aos aspectos positivos e negativos de cada uma das Oficinas,
os resultados da analise mostram que os mesmos também referem-
se a metodologia utilizada e ao conteddo trabalhado nas aulas. Em
relagdo a metodologia, os aspectos positivos, recorrentes nas respostas
dos educandos foram: 1) a forma como os professores abordaram e
trabalharam os contetidos; 2) a maneira como conduziram as explicagdes,
como envolveram os educandos na aula e como esclareceram as duvidas;
3) aforma como lidaram com as dificuldades dos educandos e o incentivo
para supera-las; e 4) uma visita técnica realizada em uma das oficinas em
2011/1. Para o educando Pedro, por exemplo, “foi muito bom conhecer a
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histéria da matematica de uma forma dinamica e a0 mesmo tempo séria”.
O educando Jodo, por sua vez, destacou “os professores elaboraram aulas
dindmicas e muito interessantes que fez com que turma participasse e
aprendesse muito mais™®.

Em relagdo ao conteudo, os aspectos positivos mais recorrentes
foram: a possibilidade de ter uma base do que seria estudado no curso,
de perceber o quanto os contetidos estio relacionados entre si e 0 quanto
0s mesmos estdo presentes no nosso dia a dia sem que percebamos. O
educando José, por exemplo, disse “foi muito positivo o entendimento
das duas matérias (Quimica e Biologia) e como elas andam juntas,
podemos obter conhecimento de um assunto por completo e tivemos
uma nova forma de percep¢ao de algumas situagdes cotidianas”. Para
o educando Vitor, “uma matéria complementa a outra, o que nos da
mais visdo do assunto”. Ja o educando Rogério destacou: “gostei que nos
trabalhamos com a fabrica¢io do vinho e realizamos a visita na fabrica”.

Quanto aos aspectos negativos, os educandos, em sua maioria,
responderam que ndo houve pontos negativos, porém, para alguns,
as oficinas deveriam acontecer por mais de duas semanas, pois foram
percebendo no decorrer das aulas que havia muito a ser aprendido
e, como a experiéncia de ter aulas em forma de oficinas estava sendo
proveitosa, gostariam que essas fizessem parte do curso por mais
tempo. Em relacio a esse resultado da pesquisa é importante destacar
que se dependesse de boa parte dos professores envolvidos, as oficinas
teriam uma duragdo maior. No entanto, como o curso de PROEJA em
Eletromecénica tem sete turmas, envolvendo professores da formagao
geral, do curso de Mecanica e do curso de Eletroeletronica, que também
atuam em outros cursos no IFSC, Campus Chapeco, a ampliacao das
oficinas para além de duas semanas ainda néo ¢ possivel.

Para compreender melhor a dindmica das Oficinas de
Acolhimento, apresentamos a seguir duas oficinas, realizadas nos
semestres 2010/2 e 2011/2, que envolveram as unidades curriculares
de Biologia e Quimica.

18  Os nomes verdadeiros dos alunos foram substituidos por nomes ficticios.
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1.5 A Experiéncia das Oficinas de Biologia e Quimica

Oficina 1 - A Bioquimica dos Alimentos: Construgdo da
Piramide Alimentar

Diante da necessidade de desenvolver atividades diferenciadas
para as duas semanas de aula, as unidades curriculares de Quimica
e Biologia desenvolveram no semestre 2010/2 a tematica que envolve
a alimentagdo. O objetivo desse trabalho, em forma de oficina, foi de
desenvolver um tema que possibilitasse o aprendizado de conceitos
importantes das duas unidades e, também, tratar de algo que possui
grande significado para a vida dos educandos.

Asaulasforam organizadas segundo os trés momentos pedagogicos
propostos por Angotti e Delizoikov (1990): problematizagéo,
organizagdo do conhecimento e aplica¢ao do conhecimento.

O primeiro momento teve como objetivo relacionar o assunto
abordado com situagdes reais que os educandos conhecem. Para isso,
varias perguntas foram feitas, como por exemplo: “Com o passar do
tempo houve mudancas nos habitos alimentares das pessoas?; Qual a
relacdo entre os alimentos e a saude?; e O que significa comer bem?”

A vpartir das perguntas e discussdes as professoras foram
sistematizando os pontos importantes que iam surgindo através de topicos.
Em seguida, a turma foi dividida em dois grupos e, a partir de debate,
estabeleceu-se um paralelo entre o que é considerado alimentagdo saudavel
e alimentacio ndo-saudavel. Cada grupo registrou suas consideragdes em
tarjetas, que foram anexadas em um painel. Dessa forma, os momentos
um e dois estavam cumpridos, envolvendo a problematizagdo inicial e a
organizagdo do conhecimento (SILVA e AGNE, 2010).

No terceiro momento, se deu a organiza¢io do conhecimento,
através da apropriagdo de alguns conceitos fundamentais previstos
em aulas de Quimica e de Biologia. Nesse sentido, foi proposto um
texto, com os principais componentes dos alimentos: vitaminas, sais
minerais, fibras, carboidratos, lipidios, proteinas, entre outros. Os
educandos precisaram pesquisar o significado e identificar em quais
dos alimentos esses se faziam presentes e sua importincia para a saude
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do individuo. Também foram abordados alguns distirbios alimentares
como obesidade, anemia, anorexia nervosa e bulimia nervosa.

Para finalizar a atividade, os educandos responsabilizaram-se
em trazer uma diversidade de alimentos para compor a “pirdmide
alimentar”, conforme mostra a Figura 1 a seguir.

Figura 1 - Piramide Alimentar construida na Oficina.

A piramide foi organizada em quatro grupos, dividida da seguinte
maneira: “alimentos energéticos”, “alimentos reguladores”, “alimentos
construtores” e “alimentos altamente energéticos”. Ao término da
oficina de Biologia e Quimica, os educandos apresentaram uma sintese,
explicando cada um dos quatro grupos de alimentos destacados na
piramide a todos os professores e alunos do Curso de Eletromecénica.

Na oficina de Biologia e Quimica, realizada no semestre 2010/2, os
educandos puderam perceber que os hébitos alimentares refletem, além
de suas preferéncias alimentares, as caracteristicas culturais de cada
individuo, associado ao seu estilo de vida, e que o consumo de alimentos
industrializados, de preparo facil e por vezes ndo saudavel, estd associado
ao hébito de assistir televisao (MONTEIRO, MONDINI e COSTA, 2000).
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Oficina 2 - A Bioquimica do Corpo Humano: Estabelecendo
Relagoes entre a Quimica e a Biologia

Essa oficina foi realizada no segundo semestre de 2011 em cinco
momentos distintos e foi ministrada por duas professoras de Biologia e
dois professores de Quimica.

No primeiro encontro, os professores levantaram uma questao:
“Como a Quimica e a Biologia se relacionam?” Apds as discussoes os
professores fizeram uso de um mapa conceitual apontando relagdes
entre as unidades curriculares.  Posteriormente, os educandos foram
divididos em quatro grupos com o objetivo de encontrar a localizagao
correta dos orgdos internos do corpo humano. Para tanto, foram
desenhados modelos humanos e drgios em tamanho real, utilizando
papel pardo, conforme mostra a Figura 2 a seguir.

Figura 2 - Atividade desenvolvida na oficina.

Ainda utilizando os modelos humanos, foram langadas duas
perguntas: “Como ocorre a liga¢ao entre os 6rgaos?” e “Qual o 6rgao
que estd associado a bioquimica do amor?” Os professores destacaram
que cada estrutura do corpo esta designada para desempenhar uma
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func¢ao e que as coisas a nossa volta e até o proprio corpo sdo percebidos
por nds através dos nossos sentidos. O sistema nervoso e o sistema
enddcrino sdo fundamentais para integrar e coordenar as fun¢des do
nosso corpo. Esses dois sistemas recebem e analisam os estimulos e
elaboram respostas apropriadas. As respostas sdo reagdes do organismo
aum estimulo. Assim, o sistema enddcrino em conjunto com o sistema
nervoso atua na regulacdo das fun¢des orginicas como a nutri¢io, a
circulagdo, a reprodugédo e o metabolismo.

No segundo encontro, foram levantadas questdes da aula anteriore,
através de imagens foram sendo abordadas as fun¢des de alguns drgaos
vitais como o coragdo e o cérebro e as fungdes de alguns horménios
como, por exemplo, a adrenalina, destacando que os hormonios atuam
como mensageiros quimicos, coordenando as atividades das diferentes
células que compdem o corpo humano. A adrenalina prepara os drgaos
para surtos de atividade, pois cria mecanismos para captar energia
para ser utilizada em situagdes emergenciais.

No terceiro encontro realizou-se a leitura do texto: “A bioquimica
do corpo”, localizando a representa¢do dos elementos quimicos que
compdem o corpo humano na tabela periddica, lembrando que a
composi¢do quimica do corpo humano é de vital importancia para
o seu bom funcionamento. Em seguida introduziu-se o conceito de
substancias puras e mistura.

No quarto encontro foi exibido um fragmento do filme: “Perfume a
historia de um assassino” e realizou-se uma atividade experimental para
aextra¢ao do dleo essencial do cravo-da-india (eugenol), demonstrando
o processo de destilagdo. Salientando algumas caracteristicas dessa
planta e sua utilizacao ao longo do tempo. Nesse encontro foi explorada
a bioquimica das sensagdes, desvendando diferentes odores: alho,
cravo, vinagre, café, canela, eucalipto, lembrando que o olfato é o mais
antigo, e um dos mais intrigantes sentidos desenvolvidos pelo homem
(SILVA, AGNE e ZIMMERMANN, 2011).

No ultimo encontro foram sistematizadas todas as atividades
desenvolvidas na oficina, construido um painel que ficou exposto a todos
os educandos do curso de Eletromecanica e realizada a avaliagdo da oficina.

De forma geral, tanto nessa ultima quanto na oficina anteriormente
apresentada, o trabalho realizado exigiu diferentes momentos de
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planejamento e o uso de diversas estratégias e materiais didaticos. A
partir dos questionarios aplicados e da experiéncia vivenciada é possivel
verificar que a percepgdo dos educandos sobre o que foi feito é bastante
positiva, permitindo acimulos para novas experiéncias. Ao mesmo tempo,
a realizagdo de um trabalho interdisciplinar durante as oficinas revelou o
grande potencial dos sujeitos jovens e adultos quando estimulados e quando
suas hipdteses, mesmo que advindas do senso comum, sio consideradas.

1.6 Consideragoes Finais

No presente texto foram apresentados os resultados da andlise
de dados coletados sobre as Oficinas de Acolhimento, realizadas no
curso de PROEJA em Eletromecénica do IFSC, Campus Chapeco,
com o proposito de discutir o curriculo integrado e a importancia de
metodologias adequadas a realidade do publico jovem e adulto.

Como se pode perceber, as Oficinas de Acolhimento, realizadas
entre os semestres 2010/2 e 2013/1, foram bastante significativas para o
processo de ensino e aprendizagem de jovens e adultos no contexto da
educagdo profissional.

Na andlise das oficinas destacam-se as metodologias utilizadas pelos
professores durante as aulas, as quais foram avaliadas pelos educandos como
sendo um dos grandes diferenciais das duas primeiras semanas deaula. Para
dar conta das metodologias propostas foram utilizados durante as oficinas
diferentes estratégias pedagogicas e materiais didaticos. Nas oficinas de
Biologia e Quimica, analisadas no presente trabalho, foram usados textos,
objetos, mapas conceituais, materiais manipulaveis, documentarios, mapas
do Brasil e do mundo, pirdmide alimentar, tabela periddica, imagens, além
de aulas experimentais. O uso desses diferentes materiais e estratégias
teve como propdsito despertar o interesse dos alunos pela area especifica,
pelo conhecimento cientifico de forma geral e pelo curso de PROEJA em
Eletromecanica. Além disso, visou servir como instrumento para trabalhar
com as hipdteses e saberes dos educandos jovens e adultos que decidiram
voltar a escola, muitos dos quais depois de varios anos longe da sala de aula.

A utiliza¢do de diferentes estratégias metodologicas e materiais
didéticos no curso de PROEJA em Eletromecanica insere-se no contexto
de busca por praticas pedagogicas diferenciadas com o publico de EJA e
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visa atender aos principios e concepgdes que orientam o trabalho com
o PROEJA, entre os quais esta a integracdo curricular e o respeito aos
saberes dos educandos.

Por outro lado, para o desenvolvimento das oficinas foi fundamental
o planejamento coletivo da equipe de professores do curso, a qual
abriu mao das sequéncias tradicionais dos conteidos de cada unidade
curricular em prol de objetivos estratégicos para todos. Tal iniciativa
exigiu humildade pedagogica dos professores, os quais incorporaram a
perspectiva freireana de que todos somos seres incompletos e inacabados,
em constante aprendizado. Desprender-se da sequéncia tradicional de
contetidos durante duas semanas permitiu para grande parte do grupo
envolvido a potencializacio dos contetidos de sua unidade curricular
a medida que o trabalho realizado criou as bases epistemoldgicas e o
estimulo a continuidade dos estudos.

Em sintese, a realizacdo das Oficinas de Acolhimento conforme
apresentado tem sido muito importante para a materializacdo do
curriculo integrado e para a busca da superagdo de inimeros desafios que
se apresentam no trabalho com o publico jovem e adulto. Tal iniciativa,
como ainda estd em curso, é passivel de intimeros ajustes, em especial
aqueles relativos a continuidade do trabalho pds-oficinas, que deve ter
como proposito contribuir para manter o entusiasmo dos educandos e, por
conseguinte, para que esses permane¢am na escola, seguindo seus estudos.

Ainda, o presente trabalho refor¢a a necessidade e a importéncia
de pesquisas sobre o contexto da sala de aula no ambito do curriculo
integrado e da EJA, as quais podem contribuir para orientar novas
praticas pedagdgicas e novas experiéncias interdisciplinares nessa
forma de oferta e nessa modalidade de ensino.
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PRATICAS INTERDISCIPLINARES NA EJA:
UMA EXPERIENCIA ENVOLVENDO A
HISTORIA E A MATEMATICA

Adriano Larentes da Silva
Luciane Cechin Mdrio

2.1 Introdugao

O processo histérico de compartimentagio do conhecimento,
ocorrido a partir do nascimento da ciéncia moderna, no século XVI, e da
criagdo de disciplinas e areas especificas sob a égide do positivismo, durante
o século XIX, tem exercido grande influéncia sobre a maneira como
compreendemos e trabalhamos a Historia e a Matematica na atualidade.

Materializadas nos curriculos escolares a partir de lugares
e tempos préprios e vistas, muitas vezes, como areas distantes e
desconectadas, Historia e Matematica caminharam, especialmente
durante o século XX, para um afastamento que se explicita no pouco
ou inexistente didlogo entre os educadores e pesquisadores dessas
areas. Diante dessa realidade, um dos maiores desafios do trabalho
escolar é aproximar educadores de Histdria e de Matematica, com seus
conteudos, suas préticas e suas experiéncias visando potencializar de
forma interdisciplinar a constru¢ao do conhecimento cientifico.

O presente trabalho apresenta uma experiéncia interdisciplinar
envolvendo o ensino de Histdria e de Matematica durante as Oficinas
de Acolhimento, realizadas no primeiro semestre do Curso Técnico
Integrado em Eletromecénica na Modalidade da Educagao de Jovens
e Adultos (PROEJA em Eletromecinica) do Instituto Federal de
Santa Catarina (IFSC), Campus Chapecé. Nesse curso, as Oficinas de
Acolhimento ocorrem tal como demonstram Silva, Greggio e Agne no
artigo que antecede o presente trabalho e que compde este livro.

Ao focar nas Oficinas de Acolhimento de Histéria e Matematica
este artigo reflete sobre as atividades desenvolvidas nos semestres
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2013.1, 2013.2 e 2014.1, com base em diferentes registros, como os
planos de aula, os registros visuais e de um conjunto de questionarios
aplicados aos educandos ao final das Oficinas de Acolhimento. A
partir desses e outros registros o objetivo é mostrar os desafios e as
possibilidades de praticas pedagdgicas interdisciplinares envolvendo a
Matematica e a Histéria no contexto do acolhimento e do curriculo
integrado para jovens e adultos.

2.2 As Relagoes entre a Matematica e a Historia

Conforme mostra D’ambrdsio (1999, p. 97), as ideias matematicas
estiveram presentes em todos os momentos da historia, “definindo
estratégias de agdo para lidar com o ambiente, criando e desenhando
instrumentos para esse fim, e buscando explicagdes sobre os fatos e
fendmenos da natureza e para a propria existéncia”.

Foi a partir do processo histdrico que a Matematica se desenvolveu
enquanto um campo especifico do saber e que, nos ultimos dois
séculos, se configurou como componente curricular obrigatério nas
escolas. Tal realidade também se aplica aos conhecimentos e noc¢des
sobre a Historia e sua contribui¢do para a compreenséo e explicacdo de
diferentes contextos e épocas.

No contexto brasileiro, como mostra Bittencourt (2011), o ensino
de Histdria esteve presente desde o periodo colonial, mas sé se tornou
obrigatorio nos curriculos de escolas publicas brasileiras durante
meados do século XIX, integrando um conjunto de disciplinas que
foram sendo constituidas como saberes fundamentais no processo
de escolarizagdo de criangas, jovens e adultos. Durante esse periodo,
o ensino de Histéria, ofertado tanto em escolas publicas quanto
confessionais, integrava o chamado “curriculo humanistico”, que
pressupunha, segundo Bittencourt (2011, p. 79), “uma formagéo
desprovida de qualquer utilidade imediata” e voltava-se a formagdo
civica e moral das elites brasileiras. Esse modelo de curriculo
foi duramente criticado no final do século XIX, quando o Brasil
iniciou sua moderniza¢ao e industrializagdo. Em seu lugar, projetou-
se 0 “curriculo cientifico”, acentuando o discurso de uma maior
importancia das ciéncias da natureza e da matematica para a formagao
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das novas geragdes e para o desenvolvimento econémico do pais. Com
essa mudanca, ampliava-se cada vez mais o distanciamento entre a
Histdria e a Matematica.

Tal distanciamento se acentuaria ainda mais a partir das reformas
educacionais brasileiras das décadas de 1960 e 1970, com as tentativas
de instrumentaliza¢do do ensino bdsico para servir especialmente aos
interesses do mercado de trabalho. Um dos marcos nesse sentido foi a
lei n° 5.692 de 11 de agosto de 1971, que instituiu a profissionalizacao
de forma compulséria no chamado 2° grau.

Conforme mostra Guimarées (2011), a partir dessa mudanca a
prioridade no 2° grau passou ser a formagao especifica de méao de obra
para o trabalho, em detrimento de uma educagéo integral com énfase
na formacio geral dos estudantes. “Esta medida torna compulsoria a
profissionalizacdo técnica em nivel médio, praticamente eliminando
dos curriculos de 2° grau a parte de formacgao geral, especialmente a da
4rea de ciéncias humanas.” (GUIMARAES, 2011, p. 22).

A combinacio entre as distintas reformas educacionais no caso
do contexto brasileiro e o aprofundamento da especializa¢do do
conhecimento cientifico em nivel internacional colaboraram para
que Histdria e Matematica se afastassem em todos os niveis de ensino
ao longo do século XX. Tal realidade comegaria a mudar na segunda
metade deste século e, especialmente, a partir da década de 1980 com
a ampliacdo das produgdes sobre o ensino de Historia e Matematica
e com novas experiéncias advindas do cotidiano da sala de aula. E
também nessa década e principalmente na década seguinte que ganha
forca no Brasil o debate sobre a importancia da interdisciplinaridade
no cotidiano escolar.

No caso da Matemadtica, de acordo com Tomaz e David (2012), o
ensino interdisciplinar e contextualizado ganha grande destaque com
os Parametros Curriculares Nacionais, em 1998, os quais, apesar de
terem sido gestados a partir da logica da pedagogia por competéncias,
reafirmaram perspectivas defendidas ha varias décadas por diferentes
pensadores da educagdo matematica. Gradativamente, movimentos
como os ligados a uma educagdo matematica critica, contextualizada e
voltada a cidadania tornaram-se cada vez mais visiveis tanto no meio
académico quanto nas escolas de educagio basica.
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A partir do processo descrito acima, tanto o ensino da Matematica
quanto da Histdria sofreram intiimeras mudangas, levando educadores
e educadoras a novas reflexdes e praticas pedagdgicas. Um dos novos
diferenciais nesse contexto, de acordo com Tomaz e David (2012,
p. 17), ¢é a interdisciplinaridade, entendida por estas autoras como
o “cruzamento de saberes” por meio didlogo, das divergéncias e
confluéncias e das fronteiras entre as diferentes disciplinas.

Entre os desafios para o ensino interdisciplinar, segundo
Tomaz e David (2012, p. 18), estd a concretizagdo de projetos e acdes
interdisciplinares sem perder de vista os conteudos especificos de
cada drea do saber. Este desafio envolve todos os niveis e modalidades
de ensino, inclusive a Educagdo de Jovens e Adultos no contexto do
curriculo integrado.

2.3 Uma Experiéncia Envolvendo a Historiae a
Matematica na EJA

Como modalidade da educagio basica desde a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo de 1996, a Educagdo de Jovens e Adultos exige um
trabalho diferenciado de educadores e educadoras. Isso porque, jovens
e adultos chegam a escola carregados de saberes e vivéncias, as quais
precisam ser incorporados ao trabalho em sala de aula.

Além de saberes, jovens e adultos trazem consigo intimeras
expectativas, projetos de vida e dificuldades. Nesse contexto,
compreender e acolher as distintas realidades ligadas a este publico é
fundamental para a sua permanéncia na escola.

O que apresentamos a seguir ¢ uma experiéncia com jovens e
adultos ligados ao PROEJA, um programa criado em 2005 pelo
governo federal brasileiro visando ofertar a educagio basica integrada
a educacgdo profissional. Assim como na EJA oferecida por diferentes
instituicoes, os desafios no trabalho com o PROEJA também sio
inimeros, em especial pela grande expectativa de jovens e adultos
de terem uma formagao técnica a0 mesmo tempo em que concluem
seus estudos de ensino fundamental e médio. Nesse contexto, é
papel dos educadores da formagdo basica alargarem os horizontes
de aprendizagem com que os trabalhadores educandos chegam a
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escola, mostrando que o conhecimento técnico prescinde e é formado
de conhecimentos mais amplos, sem os quais o desenvolvimento
cientifico atual ndo seria possivel.

A experiéncia apresentada foi desenvolvida em 2013 e 2014 e
envolveu os professores de Histéria e Matematica durante a realiza¢ao
das Oficinas de Acolhimento, no curso de PROEJA em Eletromecanica.
O tema escolhido pelos dois professores envolvidos com o trabalho
interdisciplinar foi a “A Histéria dos Nimeros”.

2.3.1 Desenvolvimento das Atividades

As atividades foram organizadas para serem desenvolvidas em
trés momentos com algumas atividades propostas:

1° Momento: Apresentagdo da oficina de Histdria e Matematica e
dindmica para conhecer os educandos.

2° Momento: Trabalho com o video sobre a “Historia dos Numeros”.

3° Momento: Sistemas de numeracio e sintese.

1° Momento: Os professores se apresentaram e falaram da oficina de
acolhimento, seu objetivo e como e por quanto tempo ela iria acontecer.
A vpartir dai, foi feito uma atividade com o objetivo de conhecer os
educandos e investigar a relagdo deles com a Matematica e a Historia.

Atividade 1: Caixa de perguntas com musica.

As perguntas dentro da caixa eram sobre as lembrangas e usos
da Histéria e da Matematica. As perguntas feitas oportunizaram a
fala de 12 educandos. Esse foi um momento muito rico, pois se pode
conhecer as trajetorias escolares e as experiéncias que marcaram a
vida dos educandos que estavam ali presentes. Muitos relatos eram de
experiéncias ruins na escola, os quais eram esclarecidos que agora os
tempos e lugares sdo outros e que ¢ preciso enfrentar nossas dificuldades
e traumas para seguir adiante.

2° Momento: Trabalho com o video sobre a Histéria dos Numeros.

Atividade 2: Os professores dividiram a turma em seis grupos
e orientaram que cada grupo deveria escrever duas palavras que
representassem onde os numeros estavam presentes nas nossas
vidas. Ao final, apresentar ao grande grupo explicando o significado
delas para nossas vidas. Concluida a atividade, o video seguiu até a
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orientagdo para a 2® pausa, que propde uma atividade matematica
na caverna. Os professores solicitaram que os educandos saissem
da sala e aguardassem o chamado de retorno. Organizaram a sala
de modo que a mesma parecesse uma caverna. As luzes foram
apagadas, foi colocado um objeto que representava o fogo iluminando
superficialmente o ambiente. Na porta de entrada foram colocadas
carteiras e TNT marrom, reduzindo o espago de passagem, fazendo
parecer com uma pequena entrada de caverna. Para fazer a atividade,
foram colados seis cartazes nas paredes, trés em cada lado da sala.
Tudo organizado, os educandos foram convidados a entrar na sala. J4
na entrada perceberam que a “brincadeira” era algo muito diferente
do que estavam acostumados a fazer. Conforme iam entrando e
explorando o espago a curiosidade aumentava. O professor de Histdria
pegou a lanterna e orientou os grupos para a proxima atividade.

Atividade 3: Imaginar que a sala de aula é uma grande caverna
e, em grupo, encontrar formas de representar as informacdes sobre o
grupo: (a) Quantidade de educandos no grupo; (b) Data da passagem
nesse local; (c) Simbolo do grupo e, (d) Mensagem para o futuro.

Para iniciar essa atividade o professor de Historia explicou que
esses registros deveriam ser feitos nas paredes da caverna, portanto
deveriam escolher um dos cartazes para descrever esse momento.
Para esses registros eles poderiam fazer uso dos seguintes materiais:
terra, cinza, agua e galhos que estavam sobre a mesa. Também
usariam as lanternas, que haviam sido trazidas de casa, para
melhorar a iluminagéo e fazer a atividade. Enquanto os grupos iam
se organizando e discutindo como fazer os registros era notavel o
envolvimento e o fascinio por fazer algo diferente, sem luz, mesmo
que esta ndo tenha sido uma tarefa muito facil, por nao poder usar a
simbologia conhecida.

Com essa atividade se procurou mostrar que nossa simbologia
atual foi construida pelos seres humanos para se comunicar e resolver
seus problemas cotidianos. Concluida a atividade, cada grupo
apresentou para os demais, usando a ilumina¢do das lanternas, os
registros deixados por eles. Retornou-se ao video, dando sequéncia
até chegar a solicita¢do da 3# pausa - Sistema de contagem por cordas.
A professora de Matematica explicou como seria a atividade.
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Figura 1 - Foto da atividade 3.

Atividade 4: Cada grupo deveria usar pedras, dedos ou nds de
corda para representar: (a) Média de idade dos membros do grupo; (b)
Numero de educandos por sexo e, (c) Profissdo que cada um exerce.

O objeto de uso (pedras, cordas, etc) foi distribuido pelos professores
para cada grupo, dessa forma dois grupos usaram o mesmo instrumento
de contagem. Os grupos usaram de muita criatividade para cumprir a
tarefa. Ao final, cada grupo apresentou para os demais, esclarecendo suas
representagdes e oportunizando que conhecéssemos mais cada um deles.

Na sequéncia foi entregue uma folha como roteiro de registros
sobre os sistemas de numeragdo e um texto escrito sobre a Historia dos
Numeros como instrumento de leitura para seus estudos. Os professores
orientaram que o material entregue deveria ser completado, conforme
a aula fosse ocorrendo. O video continuou a ser mostrado e algumas
pausas foram feitas, fazendo alguns comentarios sobre os sistemas de
numerag¢do que iam aparecendo.

3° Momento: Registros sobre os sistemas de numeragéao

Complementando o video, foi explicado cada um dos sistemas
de numerac¢do, com o enfoque histérico, mostrando a localizagdo
desses povos no mapa, a época que viveram, como viviam e algumas
contribuicdes deixadas. O enfoque matematico esclareceu a simbologia
de cada sistema de numeragio, apresentando exemplos de nimeros
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escritos nos variados sistemas trabalhados, diferenciando quanto a ser
posicional ou nio, e a base utilizada. Os sistemas trabalhados foram: (a)
Sistema de numeragado Babilonico; (b) Sistema de numeragao Egipcio;
(c) Sistema de numeragdo Maia; (d) Sistema de numeragdo Romano e,
(e) Sistema de numeragdo Indo-Arabico

Como desses sistemas numéricos o que ainda temos presente nos
dias de hoje é o Romano e o que utilizamos atualmente é o Indo-
arabico, foram feitas algumas atividades. Ao explicar sobre o sistema
de numeragdo romano, o professor de Historia apresentou a turma a
5@ atividade.

Atividade 5: Escrever, em romanos, o século em que vocé nasceu
e o século no qual vivemos

Apos um tempo de discussdes, um educando foi convidado para
responder a pergunta feita mostrando a resposta usando os simbolos
romanos nas tarjas de papel. Houve davidas quanto a resposta. O
professor de Histdria esclareceu como se da a contagem dos séculos,
bem como trabalhou a importéncia dos séculos na contagem do tempo
historico. A realizacdo dessa atividade mostrou a importancia de
retomar informag¢des basicas (nesse caso trabalhadas nos primeiros
anos do ensino fundamental) para se poder avancar na constru¢iao do
conhecimento cientifico.

A professora de Matemdtica comentou sobre os avancos e facilidade
em escrever os nimeros usando o sistema Indo-Arabico, comparado
aos outros sistemas. Mostrou a evolugdo desse sistema até chegar ao
atual.  Salientou a importancia de mantermos alguns conhecimentos
basicos, como o da tabuada, para ndo ficarmos tdo dependentes das
calculadoras. O trabalho com a tabuada (também um conhecimento
basico para avangar no ensino da Matematica) ocorreu nas aulas
seguintes de Matematica.

Tanto em 2013 quanto em 2014, como encerramento das oficinas
de Historia e Matematica, os professores fizeram ao final uma sintese e
avaliacdo das atividades, procurando conectar os assuntos trabalhados,
reenfatizando que o conhecimento se constréi a partir de uma
perspectiva histdrica e de totalidade. Também relacionaram o que foi
trabalhado com as histdrias de vida, buscando estimular os educandos
a seguir no curso e concluir seus estudos.
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2.4 Avaliando a Experiéncia

Visando avaliar a experiéncia realizada, foi aplicado, em fevereiro
de 2014, um questionario com quatro perguntas sobre as aulas e
atividades de Histéria e Matematica nas Oficinas de Acolhimento.
Responderam ao questionario 18 educandos. Abaixo as perguntas e as
respostas obtidas.

Questao 1: Dos assuntos trabalhados na oficina de Histéria e
Matemadtica quais lhe chamaram mais a atengdo? Por qué?

M Relagdo entre
Historia e
Matematica

M Sistemas numéricos
de contagem

M Todo o conteldo

Figura 2 - Assuntos que chamaram a atengéo.

Na Figura 2, observa-se que 72% dos educandos destacaram os
sistemas numéricos de contagem, apontando o fato de desconhecerem
esses sistemas, a simbologia usada, sendo um fato curioso a forma de
comunicagio e representacdo matematica usada por esses povos. E que
14% apontaram a relagdo entre a Historia e a Matematica, afirmando
que elas tém muitas coisas em comum, o que ndo imaginavam. E o
restante, 14% responderam que foi todo o conteudo trabalhado, pois
desconheciam.

Questio 2: No seu entendimento, o trabalho realizado pela
Oficina de Histéria e Matemadtica lhe estimulou a permanecer no curso?
Justifique.
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B Sim
H N3o

Figura 3 - Estimulo para permanecer no curso.

Como pode-se observar na Figura 3, 62% dos educandos
apontaram que a Oficina de Acolhimento de Histéria e Matematica
estimulou a permanéncia no curso. Dentre as justificativas destacam-
se assuntos ligados ao passado e a Matematica de uma forma dinamica,
trazendo conhecimentos, abrindo a visio para o mundo, fazendo
pensar no futuro de uma forma divertida. Ja 38% colocaram que nao,
e dentre as razdes estd o fato de que estarem no curso foi uma decisao
prépria, tendo seus objetivos, uma meta a seguir.

Questio 3: Em sua opinido, o trabalho realizado por dois ou mais
professores facilita o aprendizado? Justifique.

BmSim

m N3o

Figura 4 - Opinido sobre trabalho interdisciplinar.
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Dos educandos que responderam essa questdo, 94% apontaram
que o fato de ter mais que um professor trabalhando em sala ajuda
na aprendizagem, pois o assunto é complementado com as opinides
das areas envolvidas, o que gera um ensino mais aprofundado e
dindmico, deixando-os mais tranquilos e relaxados, favorecendo a
aprendizagem. Um dos educandos salientou a dificuldade que ele tem
na aprendizagem. Para ele o fato de ter mais que um professor na sala
confunde sua cabega, o que corresponde aos 6%, apontado acima. A
seguir, sdo apresentadas as respostas escritas pelos educandos.

Sobre se o trabalho interdisciplinar facilita o aprendizado os que
responderam Sim disseram: a) Desde que trabalhado em conjunto,
porém, se ndo for bem trabalhado, pode confundir; b) Traz um certo
acolhimento, eu fico mais tranquilo e relaxado, assim eu aprendo mais;
¢) Quando um relaciona com o outro, estdo juntos, ajudam-se; d) Desta
maneira conseguimos tirar todas as duvidas; e) Ddo exemplos do nosso
dia a dia e um complementa o contetido em sua area de ensino; f) As
davidas sdo mais esclarecidas por serem dois professores que entendem
do assunto e fica uma aula mais dindmica; g) Principalmente com coisas
diferentes, brincadeiras, trabalhos em grupos; h) Acho que os alunos
prestaram mais atencdo, trocaram ideias uns com os outros. Talvez isso
seja bom até para se conhecerem melhor uns aos outros; i) Juntando
duas ideias pode trazer um conhecimento mais elaborado transmitindo
conceito de trabalho onde agrega uma forma de compreensao maior; j)
Pode-se debater junto os assuntos e termos um entendimento com mais
aproveitamento; k) Ajuda muito a unido entre as matérias. Deveria ter
mais aulas assim, ajuda na aprendizagem; l) Cada um vé o mundo de
visdes diferentes; tem perguntas que as vezes um nio sabe ou nio tem
conhecimento e o outro tem; m) Cada um expde o seu conhecimento
e facilita o entendimento; n) O que um néo sabe o outro ajuda e com
isso aprendemos também; o) Os dois podem interagir nas ideias e os
temas relacionados com as matérias; p) Sdo professores estudados e
capacitados, passam as informacoes corretas e as duvidas sio tiradas.
Isso motiva o aluno a ficar estudando e melhor aprendendo; q) Tudo o
que aprendemos vai facilitar o nosso aprendizado, tém muitas matérias
que ligam uma com a outra. Jd o educando que respondeu que Nao
afirmou: a) Tenho dificuldade para aprender novos conhecimentos,
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assim um explicando eu ja ndo consigo entender poucas coisas e com
dois professores ja fica complicado na minha opinido.

Questido 4: Avalie de forma geral a Oficina de Historia e Matemadtica
(O que mais gostou, o que menos gostou, sugestoes, importdancia, etc.).

Nessa questdo foi possivel observar que o trabalho possibilitou uma
forma diferente de interagéo, oportunizando o conhecimento de Historia
e Matematica de uma forma dinidmica e descontraida. As brincadeiras
foram apontadas como algo legal que foi realizado. Os trabalhos
desenvolvidos, de modo geral, satisfizeram os gostos dos educandos.

As respostas obtidas estio a seguir, mantendo a forma como
foram escritas pelos educandos. Elas se dividem em cinco topicos: 1)
Em relacdo a Interagdo: a) Foi uma forma boa de interagir com os
alunos, uma forma diferente de interag¢do; b) Foi bom pelo motivo
de nds interagirmos bastante e facilitar o nosso entendimento sobre
as duas matérias; ¢) Acho que foi muito proveitoso para nds nos
familiarizarmos. 2) Em relacdo aos Conhecimentos: a) Historia e
Matematica comegaram ja la na antiguidade como eles tinham que
contar alguns objetos e também como eles iam se comunicar; b) Através
de cada civilizagdo podemos ter uma ideia de como foi surgindo
a Histdria e a Matematica; ¢) Histéria mostra o quanto a gente tem
descendéncia, a vida de como era e hoje é. Matematica mostra o que era
e o que é. 3) Em relagdo ao que Mais Gostou: a) Gostei de tudo, Histdria
foi lembrado 14 da antiguidade e a Matematica foi lembrado das contas
da 5% 6* e 7@ séries que nds nem lembravamos; b) Gostei de tudo, a
forma de como foi proposta essa oficina com as brincadeiras; ¢) Gostei
de tudo, desde o modo achado para nds se apresentar, os métodos de
ensino e como aprendemos. Destaco o trabalho que fizemos sobre os
homens das cavernas, explicamos e buscamos a entender mais sobre
eles; €) O que mais gostei foi os desenhos que nds fizemos em sala de
aula (atividade da caverna); f) Foi uma oficina muito produtiva, bem
legal; g) Da inteligéncia e a forma que eles se organizavam; h) Gostei do
modo que foi passado os assuntos. 4) Em relagdo ao que Nao Gostou:
a) Achei um pouco fora do que nos estamos estudando, mas acho que
novos conhecimentos sdo importantes para todos nds; b) Achei um
pouco infantil, poderia ter elaborado mais; c¢) Nado gostei que todos os
trabalhos expostos foram aceitos, porque alguns nio tinham ldgica;
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d) O que menos gostei foi quando chegamos naquela situagdo que
nio conseguiram contar do jeito deles (do passado). 5) Em relacdo as
Sugestdes: a) Que criemos sistemas plausiveis, em geral, ela demonstra
a relacdo Matematica/Histéria como um corpo.

Conforme mostra o conjunto dos dados apresentados acima, as
diferentes atividades realizadas nas Oficinas de Historia e Matematica
cumpriram com o objetivo de acolher os educandos no curso de
PROEJA em Eletromecénica, inserindo-os novamente no processo de
construgio sistematizada do conhecimento cientifico.

Para boa parte dos educandos participantes das Oficinas o retorno
a escola aconteceu depois de alguns anos longe da sala de aula. Nestes
casos, retornar a escola significa reencontrar-se com medos, bloqueios
e momentos bons e ruins do passado. Entre as marcas que a escola
deixou na vida de muitos desses jovens e adultos estdo as dificuldades
de aprendizagem com dreas do conhecimento como a Histéria e a
Matematica. Nesse sentido, um bom acolhimento, mostrando que o que
hoje conhecemos como disciplinas sdo construgdes humanas e histéricas,
é fundamental para que todos se desafiem a retomar seus estudos.

Com base na experiéncia realizada é possivel afirmar que o
acolhimento é uma ferramenta estratégica e uma das etapas mais
importantes do trabalho com jovens e adultos. Sua realizacdo, no
entanto, nao se faz sem planejamento coletivo, sem condi¢des de trabalho
adequadas, sem uma compreensao tedrica dos seus significados. Além
disso, para acolher é necessario contetido e a explicitagdo de conceitos e
temas que despertem no publico jovem e adulto o desejo de aprender mais.

2.5 Consideragdes Finais

O objetivo do presente trabalho foi refletir sobre as atividades
desenvolvidas nas Oficinas de Acolhimento do curso de PROEJA
em Eletromecanica nos semestres 2013.1, 2013.2 e 2014.1, mostrando
a experiéncia interdisciplinar realizada entre os componentes
curriculares de Matematica e de Histéria a partir do eixo temdtico “A
Historia dos Numeros”.

Dentre os resultados obtidos com o trabalho realizado destacam-se:
a)umamaijoraproximacaoentreaHistoriaea Matemadtica,comapercep¢iao
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dos educandos e dos educadores envolvidos sobre as inimeras conexdes
que existem entre ambas; b) a identificacio do potencial do trabalho
interdisciplinar para o levantamento dos saberes prévios, das histdrias
de vida e para o acolhimento do publico jovem e adulto; c) a percepgao
de que o trabalho interdisciplinar facilita e potencializa o aprendizado,
permitindo uma melhor conexdo de saberes; d) uma maior interagao e
conhecimento entre os educandos a partir do trabalho interdisciplinar,
com estimulo para que todos se conhecam e se identifiquem uns com os
outros a partir das suas trajetdrias escolares e de vida.

De forma geral, as agdes desenvolvidas e sua andlise apontam para
a importancia do acolhimento e da interdisciplinaridade no trabalho
com o publico jovem e adulto no contexto do curriculo integrado,
servindo de inspiragéo para o trabalho coletivo envolvendo professores
de diferentes areas do conhecimento.

Trabalhar na perspectiva interdisciplinar e contextualizada,
reconhecendo a trajetoria de vida e os saberes dos educandos ¢, como
mostra D’Ambrosio (2012, p. 109-110), uma forma de “reconhecer que o
individuo é um todo integral e integrado e que suas préticas cognitivas
e organizativas ndo sdo desvinculadas do contexto histérico no qual
0 processo se dd, contexto esse em permanente evolu¢do”. Partindo
dessa perspectiva, pode-se afirmar que o trabalho interdisciplinar
no contexto do PROEJA e do curriculo integrado mostra-se como
algo fundamental para que a condicdo ommnilateral de educandos e
educadores possa ser explicitada também no contexto da sala de aula.

De acordo com Sousa Junior (2008), o conceito de omnilateralidade
se refere a uma formagdo humana oposta a formacido unilateral
provocada pelo trabalho alienado e pela divisdo social do trabalho. Ou
seja, vincula-se a nogdo de totalidade e devenir dos seres humanos e
a propria nog¢do de trabalho como principio educativo, que é um dos
fundamentos do curriculo integrado. Nesse sentido, experiéncias como
as que envolveram a Histéria e a Matematica permitem recuperar e
materializar no cotidiano escolar o debate sobre os sentidos do trabalho,
uma vez que se dd com um publico excluido historicamente e que, na
grande maioria dos casos, conforme mostrou Luz (2011), teve que deixar
a escola em funcio do trabalho. Explicita-se ai a dimensdo histérica do
trabalho no contexto do capitalismo e todas as suas consequéncias para
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as classes populares. Por outro lado, a partir da escola e do trabalho
interdisciplinar é possivel fazer emergir também a dimensao ontolégica
do trabalho, ou seja, no caso estudado, as diferentes maneiras como
historicamente homens e mulheres fizeram uso da matematica para
resolver situagoes cotidianas, como a empregaram como ato criativo e
também como arte, explicitando suas formas de ver e estar no mundo.

Ao mesmo tempo, ao recuperar as historias de vida e os motivos
pelos quais jovens e adultos abandonaram a escola, criam-se as
condigdes para um reconhecimento cultural e de classe, ou seja, a
partir dos relatos partilhados percebe-se que os dilemas e as trajetdrias
de vida tém inimeras similitudes e aspectos em comum que marcam
ndo apenas as histérias de individuos isolados, mas de todo o grupo,
incluindo os proprios educadores.

Outro aspecto que merece destaque é que, para trabalhar a
Matematica e a Histdria como criacdo humana, procurou-se fazer uso
de diferentes estratégias e materiais didaticos, retomando a dimenséao
participativa e solidaria da educacio popular. Tal como propds Freire
(2005), educandos e educadores foram sujeitos ativos na experiéncia
realizada. Manipularam coletivamente diferentes objetos e fizeram
do ladico algo importante para o acolhimento, para a redescoberta da
Histdria e da Matematica e para a materializagdo do curriculo integrado.

Por fim, como seres integrais, criativos, marcados por sua classe
e por sua incompletude, educandos e educadores fizeram do retorno a
escola um momento de redescoberta, de experimentacao, de vivéncia,
de desejo de ser mais e desenvolver, interdisciplinarmente, as suas
potencialidades a partir do cotidiano da sala de aula.
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REMEDIO DE INDIO: CONTEXTUALIZANDO
INTERDISCIPLINARMENTE OS SABERES
POPULARES E SABERES ESCOLARES

Sandra Aparecida Antonini Agne
Gisela Gertrudes Jonk
Talita Dalbosco

3.1 Introdugao

A Educacio de Jovens e Adultos (EJA) se caracteriza como educagdo
publica para pessoas com experiéncias diferenciadas de vida e de trabalho.
E uma modalidade da Educagdo Bésica que garante a jovens e adultos o
direito a formacéo na especificidade de seu tempo humano e assegura-lhes
a permanéncia e a continuidade dos estudos ao longo da vida.

A Educagido de Jovens e Adultos passou por muitas mudangas,
com importantes conquistas na legislacao nos ultimos 25 anos. Dentre
elas o Programa Nacional de Integracido da Educagédo Profissional com
a Educacio Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(PROEJA), instituido pelo Decreto n°. 5.840 (BRASIL, 2006) que se
constitui em uma ampliagdo do Decreto n°.5.478 (BRASIL, 2005), que
criou o programa.

O Documento Base do PROEJA propde os principios e concepgdes
que devem fundamentar o Programa e as formas de organiza¢io para
um curriculo integrado. Uma das finalidades anunciadas para o Projeto
Politico Pedagdgico do Programa da Educag¢ao Profissional Integrada
ao Ensino Médio na Modalidade de Jovens e Adultos seria, ainda, a
de tentar romper com a dualidade entre ensino cientifico e ensino
técnico. Para tanto, propde que o programa se desenvolva a partir de
um curriculo integrado (BRASIL, 2007).

A interdisciplinaridade contraria os habitos intelectuais
estabelecidos, dos tradicionais programas de ensino ou arranjos
curriculares. Uma atividade interdisciplinar que valoriza os saberes
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populares articulando-os com os saberes escolares ¢ uma importante
estratégia pedagdgica para o publico de EJA. No processo de ensino
da EJA é importante a contextualizagio e integragdo de saberes, nessa
perspectiva a interdisciplinaridade contribui na formagdo dos alunos,
pois prioriza o didlogo que leva a reflexdo. Nessa reflexao desenvolvem o
conhecimento e a afetividade, conhecem e compreendem as interagdes
entre as culturas populares e a cientifica, bem como entre as culturas
e o meio ambiente e os conduzem a um olhar mais amplo sobre o
mundo. Nesse didlogo, o dominio da linguagem popular e cientifica
torna-se importante, pois ¢ instrumento por meio do qual os estudantes
conhecem e compreendem as complexas intera¢des dos conhecimentos
que estdo presentes em suas praticas cotidianas.

Neste contexto, o Curso de Eletromecénica, na modalidade
EJA-PROEJA, TFSC, Campus Chapecd, procura desenvolver agdes
interdisciplinares que buscam a contextualizagio e a articulagdo entre
as areas do conhecimento. Os docentes procuram estratégias de ensino
e aprendizagem que garantam a qualidade da formagdo dos jovens e
adultos, que passaram por longo tempo afastados dos bancos escolares,
e que apresentam dificuldades em acompanhar os primeiros dias de
aula. Diante disso, nas primeiras semanas de aula, para o moédulo I, os
professores do curso preparam Oficinas de Acolhimento.

As unidades Curriculares de Biologia, Quimica e Lingua
Portuguesa, buscando abordar o cotidiano e saberes populares dos
alunos, optaram pela tematica “Remédio de indio”. A escolha se deve por
considerar que este contempla assuntos de relevincia social, é rico em
termos conceituais das unidades curriculares que podem ser abordados
de forma contextualizada, facilitando o processo de aprendizagem.
Para Chassot (2000, p. 77) os saberes populares podem ser usados como
saberes escolares, tornando os contetidos mais significativos.

Segundo Boccacius (2011, p. 90), os alunos que tém seu
conhecimento valorizado conseguem aprender melhor os conceitos
cientificos. Conforme a leitura dialética de Freire (1987, p. 83), ndo ha
didlogo sem comunicagdo e sem este ndo hd uma educagio verdadeira.
Enfatiza que a escola pode ser o agente transformador da realidade,
deixando de ser apenas um campo de reproducdo, o que permite
estruturar e desenvolver o processo de conhecimento.
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Neste sentido, a Oficina de Acolhimento intitulada: “Remédio de
indio”, foco deste artigo, teve como objetivos: resgatar conhecimentos
populares préviosacercade plantas medicinais, incluindo conhecimento
das avds e dos indigenas, ressaltando a importancia da biodiversidade
e sua relacdo com a producdo de medicamentos; e contextualizar
conceitos essenciais das unidades curriculares de Biologia, Quimica e
Lingua Portuguesa.

3.2 Contextualizando a experiéncia: saberes populares e
saberes escolares

Todo aluno com maior ou menor escolaridade traz consigo
saberes que lhe permitem compreender os conhecimentos que
passam a adquirir junto com professores, colegas, livros, pelos meios
de comunicagio, dos pais, dos irméos, dos amigos, das atividades de
lazer, do tempo livre entre outros, ou seja, esses novos conhecimentos
adquiridos véo se relacionar com um conhecimento prévio trazido por
ele. Como afirma Moreira (2008, p.1) “a aprendizagem significativa
ocorre quando novos conceitos, ideias, proposi¢oes interagem com
outros conhecimentos relevantes e inclusivos, claros e disponiveis na
estrutura cognitiva, sendo por eles assimilados, contribuindo para sua
diferenciacdo, elaboracio e estabilidade”.

O conhecimento prévio surge do contexto social do aluno e, ao qual é
acrescentado novas informacdes, novos conceitos, portanto, é necessario
empenho em estabelecer relagdes entre seus conhecimentos prévios sobre
um assunto e o que esta aprendendo sobre ele (BRASIL, 1998).

O ensino de Ciéncias deve possibilitar aos alunos a compreensao
do mundo fisico e natural, inserindo-os em uma sociedade na qual o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico vem sendo, a cada dia, mais
valorizado (BRASIL, 1997, p. 15). O planejamento e a execugdo em equipe
de um projeto, a partir de um tema ou problema e a sua continua aplicagéo,
leva a pratica interdisciplinar, a partir da qual é evidenciada uma nova
postura no processo de ensino e aprendizagem, e se estabelecem as
relacbes entre os conceitos e seus limites (LIMA; TEIXEIRA, 2008, p. 11).

A aprendizagem somente é construida a partir de uma interagdo
entreosujeito daaprendizagem e o meio em que vive, instigados poreste
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meio social, por fatores ambientais, e por interesses ou necessidades,
ao longo da vida (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011,
p. 123). E evidenciado que os alunos trazem consigo para a sala de
aula conhecimentos prévios ou empiricos e, isso, deve ser um aliado
do docente na constru¢do de um novo conhecimento. Deve servir
como base para o entendimento das ciéncias, e estes alunos devem
ser incentivados a questionar-se em torno do que ja lhe é conhecido
(WARD et al., 2010, p. 36).

O ensino de ciéncias e da linguagem proporciona aos alunos o
trabalho em grupo, seu envolvimento no compartilhamento de ideias
e conhecimentos prévios, além da cooperac¢do em atividades praticas
(WARD etal., 2010). Dessa forma, a sala de aula passa a ser um local de
trocas, de socializagoes entre os alunos, e entre alunos e professores,
contribuindo para a mediagdo entre o didlogo e os conhecimentos
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011, p. 153). Nesse
sentido, WARD et al. (2010) também argumentam:

[...] os alunos que trabalham juntos aprendem mais do que
quando trabalham sés. Isso se aplica a atividade cientifica
em qualquer nivel, pois o compartilhamento de ideias e
o trabalho em grupo sdo fundamentais para o escrutinio

externo, levando a progressao das ideias (WARD, et al.,
2010, p. 24).

Logo, algumas alternativas pedagdgicas auxiliam, e muito,
na aprendizagem desta ciéncia: uso de aulas praticas, jogos
interdisciplinares, atividades ludicas e leituras contextualizadas.
Diante disso, Delizoicov et al., (2011) propéem a metodologia dos
momentos pedagdgicos: problematizagdo inicial, organiza¢io
do conhecimento e aplicagdo do conhecimento (DELIZOICOV;
ANGOTTL PERNAMBUCO, 2011, p. 200).

A problematizagéo inicial visa desafiar os alunos a exporem seus
conhecimentos sobre situagdes reais, como método introdutdrio para
teorias cientificas. E caracterizado pelo questionamento do docente
frente a posi¢do dos alunos sobre o tema, além de provocar duvidas
sobre o mesmo para que o aluno sinta a necessidade de obter maiores
conhecimentos que ainda ndo possui (DELIZOICOV; ANGOTTI;
PERNAMBUCO, 2011, p. 201).
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O trabalho realizado a partir de tematicas atuais permite estabelecer
relagdes entre as mais diversas realidades, possibilitando ao aluno questionar-
se e, consequentemente, elaborar explicagoes, construindo sua capacidade
de argumentagdo, reflexdo e interferéncia sobre determinada realidade
(JOSE, 2013, p. 95). O levantamento de questdes e o encontro das préprias
respostas amplia a possibilidade de relacionamento entre as novas ideias e as
concepgoes passadas em torno das mesmas (WARD et al,, 2010, p. 37).

O segundo momento pedagdgico acontece através da organizagio deste
conhecimento, o qual se seleciona, sistematicamente, aos conhecimentos do
primeiro momento. Sdo desenvolvidas diversas atividades, a fim de promover
os conceitos fundamentais da problematiza¢io, tendo em vista a compreensio
cientifica (DELIZOICOV; ANGOTTL; PERNAMBUCO, 2011, p. 202).

E, no terceiro momento pedagdgico, tem-se a aplicacdo deste
conhecimento adquirido, pretende-se a capacitagdo do aluno no uso
do conhecimento, de forma a articular a linguagem cientifica com as
situagdes reais propostas, ou seja, desenvolver a capacidade do aluno em
identificar o emprego de conceitos tedricos com as situagdes envolvidas
nos temas, para melhor compreendé-las (DELIZOICOV; ANGOTTT;
PERNAMBUCO, 2011, p. 202).

Ao realizar o planejamento das atividades a serem desenvolvidas
em sala de aula, o educador deve ter como meta fundamental a
aprendizagem do seu aluno, observando sua realidade e sua cultura,
respeitando as diferencas, onde o potencial e as experiéncias individuais
devem ser exploradas e valorizadas (RODRIGUES et al., 2009).

3.3 Descrigdo e Analise da Experiéncia

A Oficina “Remédio de indio” foi desenvolvida nos semestres 2013/2 e
2014/1, com alunos do modulo I, do Curso PROEJA em Eletromecénica. A
Oficina exigiu que os docentes de Biologia, Quimica e Lingua Portuguesa
realizassem encontros para planejar as atividades, utilizando os trés
momentos pedagdgicos propostos por Delizoicov et al. (2011).

Momento 1: O inicio da Oficina teve como motivagdo o resgate
cultural, fazendo uma discussdo acerca da utilizagdo de plantas medicinais
parao tratamento de doencas. Segundo depoimentos, os alunos apontaram
pontos positivos e negativos dessa pratica, bem como costumes e usos que
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foram sendo passados de geracdo a geragao, através de seus conhecimentos
empiricos. A partir da leitura do texto “Remédio de indio”, publicado na
Revista Superinteressante, mar¢o/2013, iniciaram-se as atividades fazendo
a leitura do texto e o levantamento dos vocabulos e termos desconhecidos.
A atividade seguinte foi a elaboragao de um glossario com estas palavras e
os termos mais técnicos foram esclarecidos pelas professoras de Biologia e
Quimica. Nesse momento, falou-se da importancia dos saberes indigenas,
e de quanto esse conhecimento colaborou nas pesquisas e no avango
das descobertas de novos medicamentos, como pode ser observado na
industrializacdo dos remédios, realizada pela industria farmacéutica, que
potencializa os conhecimentos indigenas na fabricagao de seus farmacos.
Momento 2: Através de slides e aula pratica foram esclarecidas as
varias possibilidades de uso de uma planta como medicamento caseiro,
e 0 seu correto manuseio, tais como as maneiras corretas de coleta da
planta e de sua conservagdo, bem como infuséo, decocgdo e maceragdo, e
também foram levantadas as maneiras de como utiliza-la em compressas,
banhos, gargarejos, inalagdo, xarope, tintura, e alcoolatura. A dosagem,
posologia, prazo de validade, tempo de uso, e tipos de utensilios a serem
utilizados também foram outros aspectos relevantes ao entendimento da
oficina, visando ao aprimoramento dos seus conhecimentos prévios sobre
a utilizagdo dos chas medicinais (Figura 1). Para cumprir com a etapa de
organizagio do conhecimento, os alunos receberam um material impresso
onde os mesmos efetuavam seus registros, anotagdes e sinteses. Algumas
atividades foram realizadas coletivamente, enquanto outras exigiram
pesquisa individual em casa e posterior socializacdo em sala de aula.

Figura 1 - Atividade pratica desenvolvida na Oficina “Remédio de indio”
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Momento 3: Nesse momento foram abordados os riscos com
a utiliza¢do indiscriminada de plantas medicinais e o abandono
de tratamentos convencionais em busca de curas milagrosas. Para
embasar as discussoes foi assistido a0 documentério “E bom pra qué?”,
exibido pela TV Globo, no Programa Fantastico, e discutido pelo
médico Drauzio Varella, que comenta os usos e abusos dos tratamentos
médicos feitos com produtos derivados de plantas que ndo passaram
pelo crivo cientifico dos estudos clinicos, e ao analisar as perspectivas
da fitoterapia medicinal, esclarece também mitos e verdades sobre o
uso de plantas e chas para tratamento de doengas (Figura 2 ).

Figura 2 - Atividade prética desenvolvida na Oficina “Remédio de indio”

Ao final da Oficina foi aplicado um questionario para avaliar
as acOes desenvolvidas e a percepcdo deles em relagdo a tematica
desenvolvida e a correlagio entre as Unidades Curriculares envolvidas.

Dentre os itens que mais chamaram a atenc¢do dos alunos
destacam-se os habitos e costumes indigenas para tratar doencgas
e como seus conhecimentos sdo utilizados nas pesquisas com
medicamentos fitoterapicos.

“Me chamou a atengdo sobre a biopirataria e pessoas que

se aproveitam do conhecimento dos indios para tirar
proveito”. (Aluno A).
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“Nao sabia que o conhecimento indigena era utilizado para
reduzir o tempo das pesquisas, pois os cientistas estudam o
principio ativo das plantas que sdo utilizadas pelos indios
para tratar as diferentes enfermidades”. (Aluno B).

“Aprendemos que as plantas tem um principio ativo que
pode ser utilizado para produzir medicamentos”. (Aluno C).

“A partir desta Oficina aprendemos a fazer o uso correto
dos chds com seguranca”. (Aluno F).

Em resposta a pergunta sobre o hdbito de utilizar plantas
medicinais para tratar doengas, a maioria dos alunos comenta sobre
plantas conhecidas como a Macela, Malva, Espinheira Santa, e
Eucalipto, para tratar de problemas digestivos e sintomas da gripe.

Quanto arelagdo entre as unidades curriculares, os alunos afirmam
que trabalhar um tema com mais de um professor em sala de aula foi
uma experiéncia diferente, inovadora e facilitou a aprendizagem.

“Nunca tive aula com mais de um professor em sala, achei
fantastico”. (Aluno D).

“A participagdo de vdrias matérias juntas foi muito
importante para entender os fendmenos envolvidos na
producao de um cha”. (Aluno E).

“A professora de Lingua Portuguesa explicou aimporténcia
de escrever corretamente o nome cientifico das plantas”.
(Aluno B)
E importante ressaltar que o trabalho realizado nessa oficina visa
superar o senso comum, embora se parta dele, o que se almeja é sua
superac¢do, contribuindo com a apropriagdo de novos saberes.

3.4 Consideragdes Finais

O conhecimento popular é uma ferramenta importante como
resgate cultural e como reconhecimento de saberes que védo interagir
com outros saberes ao longo de sua caminhada no curso em questéo.
Nas oficinas aqui relatadas e analisadas, os alunos puderam saber de
quais plantas sdo sintetizados medicamentos como morfina, aspirina,
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codeina, curare, os digitalicos e tantos outros. Mesmo diante do avango
da medicina no Brasil, e em diversas partes do mundo, as plantas
medicinais costumam ser a alternativa para a populacio de baixa
renda, devido aos custos dos medicamentos industrializados e o nao
acesso ao um sistema de saude de qualidade.

Através da andlise dos questiondrios e discussoes estabelecidas em
sala pode-se concluir que os alunos fazem uso de plantas medicinais
para tratar de doencas relacionadas ao sistema digestério, e como um
hébito apos as refeicoes, principalmente, nos meses frios. Discutiram
a importancia da continuidade de uso dos medicamentos alopaticos
para o tratamento de doengas graves como o cancer e a importancia de
comunicar ao médico sobre a utilizagdo de tratamentos alternativos,
evitando a interacdo de substincias administradas pelo paciente.

O ensino de Biologia, Quimica e Lingua Portuguesa, baseado no
resgate e na valorizagdo dos saberes através da temdtica “ Remédio de
indio”, contribuiu para o desenvolvimento de uma pratica educativa
contextualizada e interdisciplinar. Os alunos perceberam a relagdo
existente entre as Unidades Curriculares e se sentiram motivados ao
perceberem a presen¢a de mais de um professor em sala de aula.

Do encontro do saber que os alunos trouxeram paraa escola com os
saberes que os professores organizaram, através da elaboracio coletiva,
nasceu um novo saber. Dessa atividade nasceram outras, num processo
continuo de constru¢do do conhecimento, buscando entender, refletir e
solucionar problemas.
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INTERDISCIPLINARIDADE NO PROEJA: UMA
EXPERIENCIA NO ENSINO DE CIENCIAS

Angela Silva
Sandra Aparecida Antonini Agne

4.1 Contexto da Experiéncia

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) no artigo
39 afirma que “a educagdo profissional, integrada as diferentes formas
de educacio, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente
desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva” Observa-se,
portanto, que a integragdo da educagdo profissional com o processo
produtivo, com a producio de conhecimentos e com o desenvolvimento
cientifico-tecnoldgico ¢, antes de tudo, um principio a ser seguido, uma
vez que esta previsto na lei que rege a educagao nacional.

Seguindo a legislagdo, e buscando atender os jovens e adultos
trabalhadores excluidos socialmente, surge o PROEJA - Programa
Nacional de Integragdo da Educagdo Profissional & Educagdo Basica
na Modalidade de Educagédo de Jovens e Adultos. Instituido em 2005 e
reformulado pelo Decreto 5.840, em 13 de julho de 2006, o PROEJA busca
atender a demanda de jovens e adultos, na perspectiva de uma formagao
integral, por meio da elevagao da escolaridade, profissionaliza¢do, maior
inserc¢do na vida social e no mundo do trabalho.

Diante desta experiéncia, Moura destaca o foco desta formacao: a
“perspectiva precisa ser, portanto, de formagéo na vida e para a vida e
ndo apenas do mercado ou para ele” (MOURA, 2006, p. 8). O grande
desafio desta politica é a constru¢do de uma identidade proépria para
novos espagos educativos, em fungdo das especificidades dos sujeitos
da EJA (SILVA e SILVA, 2012).

Em conformidade com a legislagdo, o Instituto Federal de Santa
Catarina, Campus Chapeco passou a oferecer a partir de 2009 o
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curso de PROEJA em Eletromecanica, com 2.850 horas, divididas
em 07 semestres (SILVA, 2010). A organiza¢do curricular do curso
foi amplamente discutida e debatida visando atender a formagéo
integral dos educandos, de acordo com o Documento Base do PROEJA
(BRASIL, 2007).

O PROEJA do IFSC, Campus Chapecd, como instituicao de ensino
que integra a Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnoldgica
entende que os principios da EJA devem propiciar a inclusio e
permanéncia dos jovens e adultos na escola®, reconhecendo que estes
jovens e adultos tém capacidades individuais e criativas, sendo uma
importante iniciativa para fazer com que permanecam na escola.
E preciso ouvir, conhecer o educando, sua histéria, sua realidade
para que possam construir outra realidade escolar. Para tanto, ¢é
necessario um curriculo que permita a abordagem de conteudos e
praticas interdisciplinares e a utilizagdo de metodologias dinamicas
que valorizem os saberes adquiridos em espacgos de educagdo ndo-
formal como também o respeito a diversidade, pois as expectativas
dos jovens e adultos, ao chegarem a escola, sio muitas e o fato de nao
permanecerem desperta questionamentos e reflexdes sobre o processo
de ensino e aprendizagem.

Desta forma, a estrutura curricular do curso PROEJA em
Eletromecanica estd pautada numa abordagem interdisciplinar,
rompendo com os parametros tradicionais, sem ignorar as experiéncias
que osalunosjovens eadultos trazem como marcae como potencialidade
para o espago educativo e as experiéncias anteriores de escolaridade, de
vida e de trabalho (FRIGOTTO; CIAVATTA E RAMOS, 2005, p. 12).

Uma das agdes desenvolvidas no Curso PROEJA em
Eletromecanica com vistas & permanéncia e éxito dos sujeitos da EJA
sdo as Oficinas de Acolhimento, realizadas nas duas primeiras semanas
de aula de cada semestre com educandos do primeiro médulo do curso,
contemplando o que estd previsto no documento Base do PROEJA
no sentido de diferentes abordagens metodoldgicas (abordagens

19 Na histdria da educagao brasileira, as dificuldades de acesso e permanéncia na EJA
se repetem intensamente, seja por questdes de oportunidades, como também por questdes
oriundas a propria escola, sendo o curriculo uma delas (DIAS, 2012).
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embasadas na perspectiva de complexos tematicos; abordagem por
meio de esquemas conceituais; abordagem centrada em resolugdes
de problemas; abordagem mediada por dilemas reais vividos pela
sociedade e abordagem por dareas do conhecimento). Reforca-se,
também, a importancia dada ao planejamento construido e executado
de maneira coletiva e democrética, mediados por meio dos encontros
periodicos entre os sujeitos envolvidos (BRASIL, 2007).

Esta acdo corrobora com os principios da interdisciplinaridade,
perspectiva que orienta o trabalho no Curso PROEJA em Eletromecénica,
dispondo de uma organizagao curricular que nio estabelece hierarquias
entre as dreas do conhecimento e disciplinas, considerando o
envolvimento de todos no processo educativo, propondo uma visdo de
totalidade do processo vivenciado conforme ja explicitou Ramos (2011).
Para essa autora, a interdisciplinaridade estd para além de relacionar os
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos com o contexto do mundo do
trabalho e da cidadania, necessita estar integrada no curriculo.

Assim, as Oficinas de Acolhimento tornaram-se parao Curso PROEJA
em Eletromecinica um dos momentos interdisciplinares importantes
com metodologias e praticas educativas diferenciadas, contribuindo para
a permanéncia e éxito dos jovens e adultos na escola, além da aproximacéo
e a apropriacdo dos conceitos essenciais das unidades curriculares.

Através destas oficinas “buscou-se aproximar educandos e
educadores, ampliando o potencial de ensinar e de aprender” por meio
das dareas do conhecimento, como por exemplo: Historia e Lingua
Portuguesa; Circuitos elétricos e Elementos de Maquinas; Biologia e
Quimica, etc. (POSSAMAI GUEDES, RAMBO E PANIZZZ]1, 2010).

Para Biologia e Quimica, foco da discussao do presente artigo, buscou-
se a valorizacdo dos conhecimentos cientificos presentes no cotidiano,
tomando-se como ponto de partidaa “Bioquimicadovinho”, porintermédio
de objetos e processos tecnoldgicos, permeando as unidades curriculares
especificas, os saberes prévios e as peculiaridades da comunidade.

Tornar a aprendizagem dos conhecimentos cientificos em sala de
aula um desafio prazeroso é conseguir que seja significativa para todos,
tanto para o professor quanto para os alunos que compéem a turma. E
transforma-la em um projeto coletivo, em que a aventura da busca do
novo, do desconhecido, de sua potencialidade, de seus riscos e limites

- 142 -



seja a oportunidade para o exercicio e o aprendizado das relagoes
sociais e dos valores (DELIZOICOV et al. 2011, p. 153).

Para Delizoicov (2008), o desafio de construir uma proposta
escolar em ciéncias, que se origina da dimensédo dialégico-pedagégico
apontada por Paulo Freire deve possibilitar ao aluno a apropriagdo
de conhecimentos que o auxilie na interpretagdo dos fendmenos da
natureza bruta e da natureza transformada.

Portanto, diante do exposto, o presente trabalho tem como objetivo
apresentar uma experiéncia interdisciplinar envolvendo as unidades
curriculares de Biologia e Quimica para o PROEJA. Essa experiéncia
que foi desenvolvida durante a Oficina de Acolhimento do Curso
PROEJA em Eletromecanica do IFSC, Campus Chapeco, no primeiro
semestre de 2011, tomando-se como procedimentos metodoldgicos os
trés momentos pedagdgicos propostos por Delizoicov e Angotti (1994),
visando a permanéncia e éxito dos jovens e adultos do PROEJA na escola.

4.2 Detalhamento das Atividades

No primeiro semestre de 2011, os professores de Biologia e
Quimica planejaram a oficina de acolhimento intitulada “A bioquimica
do vinho”, que foi realizada em cinco encontros. No tltimo encontro
foi aplicado um questionario aos educandos, as respostas foram
sistematizadas e analisadas e os resultados serdo aqui apresentados.

A oficina foi estruturada e fundamentada em paradmetros
epistemoldgicos e pedagogicos, sendo realizada em trés etapas
denominadas de momentos pedagdgicos: problematizagdo inicial,
organiza¢do do conhecimento e aplicagio do conhecimento®
(DEIZOICOV e ANGOTTI, 1994).

Na problematizagdo inicial, apresentou-se aos alunos varios objetos
sobre uma mesa e questionou-se sobre “Por que estudar Quimica e
Biologia? Onde encontramos biologia e quimica nestes objetos?”.

20 Momentos pedagogicos: Essa dindmica, abordada por Delizoicov e Angotti (1994), ao
promover a transposi¢ao da concepgao de educagao de Paulo Freire para o espago: formal,
¢ caracterizada pela problematizagio inicial, organizagdo do conhecimento e aplicagdo do
conhecimento. Esta abordagem privilegia a problematizagdo e o didlogo.
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Neste momento, os alunos escolheram alguns objetos, comentaram
sobre eles e as professoras apresentaram as relagdes entre as dreas, com
auxilio de um mapa conceitual. Dentre os objetos presentes, estava um
cacho de uva, “material concreto”, que a partir deste momento passou
a ser o objeto de estudo da oficina de acolhimento, abordando “A
bioquimica do vinho” (Figura 1).

Figura 1 - Representagdo do primeiro momento pedagdgico realizado na
Oficina de Acolhimento: “A bioquimica do vinho”.

Para a organizagio do conhecimento, segundo momento
pedagdgico, a professora de Biologia utilizou a imagem de uma videira
para explicar as principais partes de uma planta e como ela se reproduz.
Os professores de Quimica, por sua vez, falaram sobre as propriedades
do resveratrol, um polifenol que pode ser encontrado principalmente nas
cascas das uvas pretas e no vinho tinto. Utilizando um mapa do Brasil,
foram observadas as regides produtoras de uva associadas as questdes
climaticas de cada regido, estabelecendo relagdes com a realidade local.

Dando prosseguimento a organizagdio do conhecimento foi
estudado o processo de fermentagio para produ¢io do vinho,
envolvendo conceitos importantes da Biologia e da Quimica, dando
énfase a equagdo quimica envolvida na fermentacdo e os fatores
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envolvidos no processo. Neste momento foi realizada a preparagdo
para uma visita de estudo em uma vinicola local.

Durante a visita de estudo observou-se todos os aspectos envolvidos
na producio vinho desde a escolha da uva, o sistema de produgio e o
armazenamento do produto.

Figura 2 - Organizagao e aplicagao do conhecimento, representagao do
segundo e terceiro momento pedagdgico.

Na aplicagdo do conhecimento, terceiro momento pedagogico,
realizou-se uma sintese da oficina, por meio da constru¢io de um
painel, contemplando todos os momentos vivenciados. Neste momento
foram levantados conceitos abordados pelas unidades curriculares de
Biologia e Quimica, bem como as relagdes com o tema proposto. Além
disso, foi realizada uma avaliacdo das atividades desenvolvidas nos
encontros, por meio da aplicacdo de um questionario.

4.3 Analise e Discussao da Experiéncia

Segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD) de 2007 a EJA no Brasil convive historicamente com um alto
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indice de evasdo, pois dos 8 milhdes de pessoas que frequentaram o
curso até 2006, 42,7% nio chegaram a termind-lo. (DIAS, 2012).

Dentre os problemas constatados nas turmas de EJA/PROEJA, a
permanénciae éxito dos jovens e adultos na escola tem se destacado aolongo
dos anos para esta modalidade de ensino. Sabe-se que a descontinuidade
dos estudos, por diferentes razdes, é a principal marca destes sujeitos.

No IFSC, Campus Chapeco, percebeu-se por meio dos dados do
Ntcleo de Apoio Pedagdgico que o maior indice de evasao no PROEJA
dava-se nas primeiras semanas de aula, dentre os motivos apontados
nestes documentos estava o niimero excessivo de unidades curriculares
e a sobrecarga de conteudos disciplinares.

Diante disso, a Oficina de Acolhimento tem contribuido
para o rompimento deste processo que vinha ocorrendo no curso,
empregando-se de uma metodologia diferenciada que proporciona
uma aproximacao entre educandos e educadores, além de uma imerséo
na rotina escolar. Este ultimo aspecto se torna relevante no contexto da
EJA/PROEJA, pois os estudantes trabalhadores sentem dificuldades em
acompanhar o ritmo estabelecido por muitos professores nos primeiros
dias de aula, favorecendo o abandono.

No que diz respeito a experiéncia interdisciplinar desenvolvida
pelas unidades curriculares de Biologia e Quimica, na Oficina de
Acolhimento, ponderou-se pela aplicagdo da metodologia baseada nos
trés momentos pedagogicos proposta por Delizoicov e Angotti (1994)
em consondncia com o trabalho desenvolvido por Paulo Freire, em que
o jovem e adulto é sujeito do seu processo de aprendizado, mediado
pelo mundo que o cerca (FREIRE, 2011).

Por meio desta metodologia de aprendizagem, primeiramente
o educador problematiza o tema a ser desenvolvido, sendo a
problematizagdo em sala de aula um espaco de trocas reais entre
os alunos e entre eles e o professor, didlogo que é construido entre
conhecimentos sobre o mundo onde se vive e que, ao ser socializado,
estabelece relacoes afetivas e cognitivas de cada um dos participantes.

Dentre as questdes problematizadas estava: “Onde encontra-se
presentea Biologiaea Quimica? Por que estas disciplinas sao importantes?”

Essas perguntas foram problematizadas com o auxilio de objetos
concretos e outras relagbes que surgiam no decorrer do debate.
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Algumas das respostas obtidas dos estudantes podem ser verificadas
na sequéncia:

“Sao disciplinas que explicam fatos do cotidiano,
aprimoram o conhecimento para entendermos melhor o
mundo que vivemos”. (Aluno 1).

“Ambas sdo usadas para explicar os mesmos “objetos”, se
completam (complementam), possibilitando aos alunos
uma compreensdo mais ampla dos fendmenos que os
cercam”. (Aluno 2).

Este momento foi bastante importante para estimular o dialogo,
o contato entre os colegas, a aproximacdo do professor por meio de
um debate mais informal e uma primeira possibilidade de desconstruir
conhecimentos do senso comum e o inicio de uma transposi¢do para a
linguagem cientifica. Segundo Chassot (2000), a alfabetizagao cientifica
permite que o cidaddo possa interagir melhor com o mundo, pensando
o mundo pela ciéncia, transcendendo o senso comum.

Na etapa de organizacdo do conhecimento, segundo momento
pedagogico, os conhecimentos foram selecionados como necessarios
para a compreensdo dos temas problematizados inicialmente. Sob
orientacdo dos professores, os conteidos foram sistematicamente
estudados e diversas atividades foram realizadas.

O papel do educador, mediador é fundamental para uma
compreensio cientifica das situacdes problematizadas e, posteriormente
ordenadas. No contexto da EJA/PROEJA o auxilio na organizagdo
do conhecimento, o registro das atividades ¢ imprescindivel para o
processo de aprendizagem, especialmente nos primeiros dias de aula,
fazendo com que o educando se sinta parte da escola, tendo alguém por
ele, com ele. As palavras de Paulo Freire contribuem para esta etapa
uma vez que a “alfabetizagdo nio pode ser feita de cima para baixo,
como uma imposi¢do, mas de dentro para fora, pelo proprio sujeito
com a colabora¢ido do educador” (FREIRE, 2011, p. 78).

No conjunto de respostas obtidas pelo questionario aplicado
aos educandos, no que diz respeito a organizagdo do conhecimento,
evidencia-se como a abordagem realizada contribuiu para organizagiao
dos conhecimentos e a retomada aos estudos, em muitos casos, apds
longo tempo afastados da escola.
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“Me ajudou a relembrar certos conteudos que ji tinha
estudado em outro momento.” (Aluno 5).

“Me ajudou muito, pois faz muito tempo que parei de
estudar. Essa oficina me abrir a mente”. (Aluno 6).

“Nos lembrou que a vida ndo é assim tao simples de ser
explicada é muito complexa”. (Aluno 7).

Por fim, o terceiro momento pedagdgico, que trata da aplicagao
do conhecimento apresentando-se aos educandos os conhecimentos
cientificos como processuais e historicos, possibilitando acdes e
explicagdes que tornam o aprendizado uma conquista pessoal e
coletiva. Sabe-se que os conhecimentos cientificos fazem-se presentes
no cotidiano, tanto por intermédio dos objetos e processos tecnoldgicos
que permeiam as diferentes esferas da vida contemporinea quanto
pelas formas de explicagdo cientifica (DELIZOICOV et al. 2011, p. 126).

Para Delizoicov (2008), o desafio de construir uma proposta
escolar em ciéncias que se origina da dimensdo dialdgico-pedagdgico
apontada por Paulo Freire, deve possibilitar ao aluno a apropriagdo
de conhecimentos que o auxilie na interpretagdo dos fendmenos da
natureza bruta e da natureza transformada.

Portanto, nesta etapa, da Oficina de Acolhimento, a énfase dada foi
aos fendmenos bioldgicos e quimicos presentes no processo denominado
fermentagdo alcodlica, levando a producido do vinho e derivados, as
atividades foram mediadas por leitura de textos, aula experimental e
visita de estudos em uma vinicola local, preparada previamente.

Percebeu-se, ao final da aplica¢do dos trés momentos pedagogicos,
que o processo de ensino aprendizagem foi acontecendo naturalmente,
compreendendo: o didlogo professor-aluno; a interagao entre os colegas
proporcionada por diferentes atividades desenvolvidas; a ambientagdo
no espago escolar e o acesso os conteudos escolares, sem o peso da
programacao cientifica entregue habitualmente no primeiro dia de aula.

Este fato se evidenciou ao ser perguntado aos educandos sobre
pontos especificos a respeito dos conceitos de Biologia e Quimica
abordados em aulas anteriores. Dentre as respostas selecionadas, ficou
evidenciada a apropriagdo de conhecimentos em referéncia ao que foi
discutido nos dias de oficina de acolhimento.
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“A fermentagdo é um processo quimico e biolégico que ocorre
na auséncia de oxigénio, chamado anaerébio.” (Aluno 9 ).

“Na reagdo de fermentagao é liberado o gas carbodnico.”
(Aluno 10).

“Até chegar a fermentagao que é um fendmeno quimico utiliza-
se as leveduras que sao compostos bioldgicos.” (Aluno 11).

O fechamento das atividades ocorreu por meio da confec¢iao de um
painel com fotos e representagdes simbdlicas de cada etapa vivenciada
nos dias em que ocorreram as Oficinas de Acolhimento, alguns alunos
voluntariamente expuseram o que foi estudado. Os conhecimentos ge-
rados a partir da sistematizagao se ddo de forma ativa, ja que existe uma
inter-relagdo entre os conhecimentos ja existentes e as novas informacoes,
portanto, constroem-se novos conhecimentos que resultam na dinamiza-
¢do da capacidade criativa de quem escreve. De tal modo que enriquece a
teoria, colabora com a pratica e resulta no compartilhamento da aprendi-
zagem com pessoas que viveram experiéncias semelhantes (JARA, 2006).

4.4 Consideragdes Finais

Dentre as variaveis que interferem no processo de permanéncia e
éxito dos jovens e adultos na escola estdo o circulo familiar e o trabalho,
exigéncias que dificilmente sdo deixadas de lado para priorizar os
estudos. Entretanto, acdes no ambiente escolar podem contribuir para
minimizar as dificuldades encontradas por estes sujeitos ao retornarem
para a escola (IRELAND, 2009).

Neste sentido, a experiéncia de fazer parte da EJA/PROEJA tem
sido um desafio para educadores e educandos devido as especificidades
desta modalidade, que necessita manter didlogo constante entre a
Educagido Basica e Educagdo Profissional, visando estreitar os anseios
deste publico quando do retorno a escola, uma vez que estd previsto na
constituicao brasileira que a EJA deve ser oferecida preferencialmente
integrada a Educacao Profissional.

Um universo de desafios materializados por pequenas acdes de
grupos de professores, de pequenos projetos, que no decorrer do tempo
vio caracterizando essa desafiante e rica modalidade de ensino.
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Neste contexto, a Oficina de Acolhimento “A bioquimica do vinho,
apresentou uma experiéncia interdisciplinar envolvendo as unidades
curriculares de Biologia e Quimica, colocando a disposigao dos educandos
atividades interdisciplinares utilizando materiais didaticos diversificados,
que possibilitaram a construgdo/elaboracido de conceitos a partir da
experiéncia cotidiana dos alunos, transpondo de forma natural e gradual
os conhecimentos do senso comum aos conhecimentos cientificos.

Estetrabalho ratificaa tese de que embora sejam muitasasdificuldades
dos educandos da EJA/PROEJA no que diz respeito a sua formacéio
escolar, nio se deve desconsiderar a sua condigdo de vida, a sua trajetoria,
a sua historia e, principalmente, seus conhecimentos adquiridos fora do
ambiente escolar que contribui para a aquisi¢do dos saberes escolares.

Os resultados deste estudo apontam que as principais contribuicdes
foram a apropriagdo de conceitos essenciais de Biologia e Quimica de for-
ma prazerosa, tornando o retorno a vida escolar mais atrativo, mais signifi-
cativo, permitindo o didlogo, garantindo a problematizagdo, aproximando
os sujeitos, contribuindo, assim, para a permanéncia e éxito dos educandos
da EJA/PROEJA. Segundo Freire (2011, p. 46) uma das tarefas mais impor-
tantes da pratica educativa-critica é propiciar as condi¢des para educandos
e educadores assumirem-se como ser social e historico, como ser pensante,
comunicante e transformador da realidade em que vive.
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CUIDADOS COM ELETRICIDADE: UMA
ABORDAGEM INTERDISCIPLINAR NO CURSO
DE PROEJA EM ELETROMECANICA DO IFSC

Alencar Migliavacca
Sandra Aparecida Antonini Agne

5.1 Introdugio

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade da
educagao basica que se destina a atender pessoas jovens e adultas da
classe trabalhadora. Estas, ao longo de sua histdria, interromperam sua
trajetoria escolar em algum momento ou em diferentes momentos, ou
sequer iniciaram uma formagdo académica.

Visando integrar a escolarizacdo e a formacao profissional, foi
criado o Programa Nacional de Integragdo da Educagdo Profissional
com a Educagdo Basica na Modalidade de Educacio de Jovens e
Adultos (PROEJA). O PROEJA é um programa que foi instituido
pelo Decreto n° 5478/05, revogado posteriormente pelo Decreto n°
5840/06, com o objetivo de possibilitar o atendimento de demandas
da Educagdo de Jovens e Adultos, com uma aprendizagem que visa
a emancipac¢ao dos trabalhadores, ao integrar a formagao de cultura
geral aos saberes do mundo do trabalho.

O documento base do PROEJA enfatiza um “curriculo enquanto
um processo de selecdo e de producio de saberes, de visdes de mundo,
de habilidades, de valores, de simbolos e significados e de culturas”,
considerando [...] a perspectiva integradora ou de totalidade a fim de
superar a segmentacao e desarticulagdo dos conteudos; a incorporagdo
de saberes sociais e dos fendmenos educativos extraescolares; a
interdisciplinaridade, a transdisciplinaridade e a interculturalidade
[...] (BRASIL, 2007, p.49)
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De acordo com Fazenda (2005), [...] o trabalho interdisciplinar nao
se ensina, nem se aprende, ou seja, vivencia-se, constroi-se, pois o que
caracteriza um trabalho interdisciplinar é a busca, a pesquisa e a ousadia
em romper os limites das fronteiras estabelecidas entre as vérias areas
do conhecimento, entretanto, respeitando cada area onde na construgéo
interdisciplinar estes campos de conhecimentos ndo se anulam, nem
somem, contudo estabelecem um didlogo dialético [...] (FAZENDA, 2005).

Esse é um desafio que vem sendo enfrentado pelas Institui¢oes
Federais de Educagdo Profissional, visto que se constitui em uma
nova forma de pensar a EJA, integrando formagdo geral e educagio
profissional. Além disso, abre-se uma nova possibilidade de incluséo,
uma vez que o atendimento aos jovens e adultos no Ensino Médio
ainda é escasso e sua integracdo com a educagdo profissional também
representa desafios a serem enfrentados.

Neste contexto, a atividade interdisciplinar teve como objetivos:
utilizar o fendmeno do efeito fisioldgico da corrente elétrica paraabordar
conceitos essenciais das unidades curriculares de Fisica e Biologia;
abordar o fendmeno do choque elétrico, suas causas, consequéncias,
métodos preventivos e primeiros socorros; conscientizar os educandos
dos cuidados a serem tomados para evitar as descargas elétricas e,
principalmente, oportunizar o acesso a conhecimentos que os tornem
individuos atuantes no exercicio da cidadania.

5.2 Contextualizando a Experiéncia

Jovens e adultos, cujos saberes foram sendo constituidos nas
experiéncias vividas ao longo de sua vida, retornam a escola pelos mais
variados motivos, buscando desde a ascensdo social e econdmica até a
retomada de sonhos e projetos pessoais e coletivos interrompidos no
passado. Diante disso, o PROEJA requer um curriculo que dialogue com
as experiéncias vividas, que incorpore as especificidades e diversidades
presentes no universo desses sujeitos, considerando suas origens, culturas,
saberes, conhecimentos e projetos de vida. Segundo Freire (2002, p. 18),
“é dever do professor e da escola respeitar os saberes prévios do aluno,
tanto os histdrico-culturais, quanto os construidos socialmente. E,
através desses saberes do senso comum, torna-los criticos”.
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Na educagéo profissional o desafio do curriculo ¢ dialogar com o
mundo do trabalho, trazendo sentido ao que quer alcangar na escola.
Nio se pode reduzir a tarefa ao preparo de um trabalhador para o
mercado de trabalho, seu oficio como mercadoria, mas compreender
que o trabalho, como forma de produgéo da vida, é sua trajetdria social
que é muito mais complexa e precisa ser considerada. Nesse sentido
o curriculo integrado faz parte de uma concepg¢io de organizagio
da aprendizagem que tem como finalidade oferecer uma educagédo
dotada de todas as formas de conhecimento produzidas pela atividade
humana, possibilitando uma abordagem da realidade como totalidade.

Para Kuenzer (2002) o ensino integrado tem por objetivo
“disponibilizar aos jovens que vivem do trabalho a nova sintese entre o
geral e o particular, entre o légico e o histédrico, entre a teoria e a prética,
entre o conhecimento, o trabalho e a cultura” (KUENZER, 2002, p. 43-44).

Diante disso, o projeto do Curso Técnico Integrado em
Eletromecédnica na modalidade EJA (PROEJA), ofertado pelo IFSC,
Campus Chapecd, apresenta uma Unidade Curricular Integradora
denominada “Projeto Integrador” (PI) que visa & materializa¢do da
integracdo curricular (SILVA; COSER, 2009).

O PI, conforme prevé o projeto pedagédgico do Curso, articula
as diferentes areas do conhecimento, desencadeando temdticas que
podem ser exploradas de maneira coletiva pelas diferentes unidades
curriculares. De acordo com o projeto pedagdgico do curso:

O Projeto Integrador é um instrumento que possibilita
a articulagdo das dreas do conhecimento por meio de
tematicas definidas para um ou mais semestres. [...] tem
por objetivo promover a interdisciplinaridade, relacionar
as dreas geral e técnica e aproximar educadores e
educandos através da pesquisa e de intervengdes e praticas

em empresas, entidades publicas e instituigdes sociais e
comunitarias (PROJETO PEDAGOGICO, 2008, p. 20).

A presenca de uma unidade curricular integradora, com carga
hordria definida, possibilita um momento em que educadores e
educandos construam o conhecimento de maneira coletiva, estreitando
o didlogo entre areas do conhecimento e viabilizando momentos
interdisciplinares. No ensino de Biologia e Fisica busca-se o dialogo
entre a linguagem popular e cientifica, pois ¢ um instrumento por meio

- 155 -



do qual os alunos conhecem e compreendem as complexas interagdes
dos conhecimentos que estdo presentes em suas praticas cotidianas.

Neste contexto, os professores das Unidades Curriculares Biologia
e Fisica abordam no PI do mddulo I, a temadtica “Descargas elétricas”,
tendo como foco o eixo norteador “Energia elétrica no Cotidiano”.

Considerando o perfildoeducando de EJA, diferentemente do perfildo
educando dos anos 80, em que a educagdo era destinada preferencialmente
a alfabetizacdo, o atual acesso as tecnologias e diferentes meios de
comunicagio trazem as salas de aula educandos com um perfil diferente.
Este perfil, fortemente influenciado pela sua experiéncia pregressa e faixa
etdria, tem se ampliado até os patamares do Ensino médio.

Esta mudanca de paradigma, relativa aos avangos tecnoldgicos,
econdmicos e sociais dos tltimos anos, possibilita aos atuais educandos
de EJA a apropriagdo de conhecimentos empiricos aprendidos em
suas atividades profissionais e experiéncias de vida que, nem sempre,
correspondem a verdades cientificas justificaveis. Aliado a isto, o
preconceito vivido pela ndo escolarizacdo e a busca de melhores
condi¢des de convivio social, despertam no educando a vontade
de retornar aos bancos escolares. A necessidade de se despir do
conhecimento empirico incorporado, muitas vezes em contraposi¢do
aos conhecimentos cientificos trabalhados no ambiente escolar, talvez
seja uma das principais dificuldades para estes educandos.

Um exemplo identificado em nossa experiéncia pedagogica
¢ o descuido que muitos tém com o manuseio da eletricidade.
Muitas visdes equivocadas sobre as descargas elétricas colocam tais
educandos em vulnerabilidade, quando minimizam tais riscos por
falta de equipamentos de seguranca, procedimentos adequados ou
subordinagdo inconsequente.

A escolha deste tema parte da necessidade de conscientizagido
por parte da escola em relacao aos riscos que estes educandos correm,
cuidados que devem ter e consequéncias das tomadas de decisdo em
seu ambiente doméstico e/ou profissional.

As descargas elétricas sdo deslocamentos bruscos de particulas
dotadas de carga elétrica na busca de neutralizagdo. Geralmente
quando duas regides possuem potenciais elétricos diferentes, existe um
potencial de rearranjo destas cargas no espaco buscando o equilibrio. A
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existéncia destes potenciais elétricos é decorrente da rigidez dielétrica
que os meios impdem a passagem de corrente elétrica.

O rompimento da rigidez dielétrica de um meio possibilita, pelo
menos momentaneamente, uma passagem da corrente elétrica. Seu
valor determina se um meio ¢ um bom condutor ou um isolante elétrico.
Uma baixa rigidez dielétrica caracteriza facilidade de escoamento das
particulas dotadas de carga através do meio e uma alta rigidez identifica
um bom isolante elétrico.

No caso das descargas atmosféricas, o fluxo elétrico ocorre devido
a diferentes acumulos de cargas, resultado do atrito entre as particulas
massicas que compdem o ar. As descargas somente ocorrerdo quando
for rompida a rigidez dielétrica do ar circunvizinho a este potencial. No
caso de descargas elétricas em fios, a maxima corrente ocorre quando
eles sdo retirados do isolamento plastico que os contém, fendmeno que
chamamos de curto-circuito.

Este movimento de cargas possui aplicacdes que vao desde a geragao
de energia térmica (Efeito Joule), luminosa, ou mecanica até a utilizagéo
no corpo humano como ¢ o caso dos desfibriladores (efeito fisiologico).

Para Kildermann (1995), o choque elétrico é o efeito
patofisioldgico resultante da passagem de uma corrente elétrica do
corpo de uma pessoa ou de um animal que, dependendo do tempo
e da intensidade da exposi¢do, poderd ser fatal. Os principais efeitos
que uma corrente elétrica produz no corpo humano sio tetanizacao,
fibrilagdo ventricular, parada cardiorrespiratéria e queimaduras
(CAMINHA, 1977).

Segundo Guyton e Hall (2002, citado por Lourengo et al.,, 2007),
a tetanizacdo é resultado da contra¢do muscular na sua capacidade
maxima, de modo que, qualquer aumento adicional na frequéncia de
estimulacio, ndo exerca novos efeitos.

A fibrilagdo ventricular é um tipo de arritmia cardiaca que se
torna irreversivel se tiver dura¢do maior do que um a trés minutos
(GARCIA, 2002), sendo decorrente de uma sequéncia de impulsos
cardiacos desordenados e repetidos sobre o musculo ventricular. Tal
contragdo coordenada é necessaria para gerar o volume de sangue
suficiente para o bombeamento, o que leva inicialmente a inconsciéncia
e posteriormente a faléncia de tecidos e do corpo (CARNEIRO, 1998).
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Quanto as queimaduras, sdo ocorridas pelo efeito Joule da
passagem da corrente elétrica e sdo classificadas por profundidade,
extensio, localizacio e periodo evolutivo (KINDERMAN, 1995). Estas
caracteristicas indicam a gravidade da descarga elétrica e os desfechos
na recuperagdo ou ndo recuperagdo do paciente.

5.3 Descri¢ao da experiéncia

A atividade foi desenvolvida por educadores das Unidades
Curriculares de Biologia e Fisica e ocorre, semestralmente, desde 2013/1,
como uma das oficinas do Projeto Integrador I. Esta oficina foi dividida
em trés momentos pedagdgicos, os quais sao: “Problematizagdo inicial,
organizag¢do do conhecimento e aplica¢do do conhecimento”, conforme
relatado em Gehlen, Maldaner e Delizoicov (2012).

Momento 1: Oseducandossaoinstigadosarelataremacontecimentos
sobre descargas elétricas, trazendo experiéncias reais e concretas e
possibilitando um diagndstico dos conceitos e conhecimentos prévios,
a partir das concepg¢oes relatadas. Para iniciar as discussoes e aflorar
o interesse pela tematica, algumas questdes sao langadas, tais como: O
que ocorre com o corpo humano quando é submetido a uma descarga
elétrica? Quando a corrente elétrica “puxa” ou “empurra” o corpo? Quais
os cuidados que devemos ter para evitar descargas elétricas em nosso
corpo? O que ¢é o efeito fisioldgico da corrente elétrica?

Nesse caso, pode-se observar que a experiéncia do educando
foi tomada como o ponto de partida da agdo educativa, fato este
largamente defendido em propostas educativas alicercadas na educagao
problematizadora de Paulo Freire. Nessa oficina, alunos e professores
sdo sujeitos ativos, contrapondo-se a educagiao bancaria em que a agdo
¢ do professor sobre o aluno (FREIRE, 1981).

E importante ressaltar que, neste momento temporal, as Unidades
Curriculares envolvidas ja tém trabalhado os principais conceitos
de eletricidade, circuitos elétricos e fisiologia do corpo humano,
promovendo assim uma interconexdo das “disciplinas” isoladas de
formaatranscender a visdo positivista centrada nas distintas disciplinas
[...] para assumir uma visao de processo [...] como uma construgio do
conhecimento em rede (BRASIL, 2007, p. 30).
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Momento 2: De forma expositiva, foram trabalhados ou
relembrados conhecimentos relativos & drea da fisica, conceitos de
corrente elétrica, diferenga de potencial, resisténcia elétrica e suas
relagdes através das leis de Ohm. A partir da primeira lei de Ohm
(V = R.), foi feito o calculo da corrente elétrica que passa pelo corpo
humano considerando o mesmo seco e molhado - fato que altera sua
resisténcia externa. A Figura 1 apresenta alguns materiais utilizados e

registro de momentos da aula interdisciplinar.

“‘5“,, samaritape 2,

Figura 1 - Materiais praticos utilizados no encontro. A esquerda e ao centro,
cartazes elaborados que permanecem em exposi¢ao na sala durante o semestre e,
a direita, a apresentacio do funcionamento de um desfibrilador.

Fonte: arquivo pessoal dos autores

Em Biologia foram apresentados os efeitos fisioldgicos da corrente
elétrica no corpo humano: o choque elétrico. Utilizando imagens,
graficos e esquemas foram apresentados os principais efeitos causados
ao corpo humano como a tetanizacéo, a fibrilagdo ventricular, a parada
cardiorrespiratéria e as queimaduras dependendo dos caminhos
percorridos pela descarga elétrica, da intensidade do choque e do
tempo do mesmo no corpo humano. Algumas imagens utilizadas sao
demonstradas na Figura 2, as quais foram analisados e interpretados
graficos e tabelas de dados. A todo momento, os educandos tém
a possibilidade de questionamentos e complementagdes que sdo
respondidas, complementadas ou (re)adequadas pelos docentes.
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Sobre a sensibilidade do corpo a passagem da corrente elétrica,
salientou-se que apesar de as atividades musculares serem controladas
por correntes elétricas internas, o contato com a corrente elétrica
externa pode ocasionar graves consequéncias, como parada cardiaca,
paralisia respiratoria, queimaduras e até a morte.

Intonsidado Porturbagocs possivel saiva Rosultado a
da vitims mento final mais 0 2 i

apbs o provavel 5
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Figura 2 - Imagens utilizadas durante a oficina.
Efeitos da corrente alternada em pessoas adultas jovens e sadias.
Fonte: (ENGEHALL, [s.d.])

Um aspecto potencial desta etapa é a utilizagdo de materiais
concretos como desfibriladores, fios elétricos, cartazes, kit multimidia e
demais elementos que possam estar a disposi¢ao dos docentes e discentes.
Preferencialmente, que estes materiais possuam alta significancia ao
educando ou que o mesmo possa ajudar na confecgio deles.

Como retrata Silva (2014, p. 54), a importincia da confec¢io
e utilizagdo do material concreto “(...) leva em consideragdo que
estes materiais ndo estdo desconectados de concepg¢des pedagogicas
adotadas pela escola e pelos educadores”. Por trds de cada material se
esconde uma visdo de educa¢io, de homem e de mundo; “ou seja, existe,
subjacente ao material, uma proposta pedagdgica que o justifica”.

Momento 3: Para finalizar a oficina, os educandos foram
convidados a assistirem a dois videos de grande impacto sobre acidentes
elétricos, possibilitando mudanca de concepg¢do em relagdo ao tema.
Ap0s a exibi¢do dos documentarios, foram ressaltadas as medidas de
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protecio e primeiros socorros as vitimas, o que pode-se fazer e o que
nao deve ser feito em caso de acidentes.

Esta etapa do encontro possui um tratamento de reflexdo e sintese
dos trés momentos, onde educandos e educadores avaliam suas atitudes
cotidianas a luz das discussdes e construcdes coletivas do encontro.
Caracteriza-se como um momento crucial para atingir os objetivos do
encontro, tanto em termos de conhecimento, quanto em mudanca de
concepgdes e atitudes. Segundo Jara (2006), a sistematizagdo possibilita
compreender como se desenvolveu a experiéncia, porque se deu dessa
maneira e ndo de outra; da conta das mudancas ocorridas, como se
produziram e porque se produziram. [...] a sistematiza¢do permite
entender a relacdo entre as diferentes etapas de um processo: que
elementos foram mais determinantes que outros e porque, e quais
foram os momentos significativos que marcaram o desenvolvimento
posterior de uma experiéncia e que deram determinadas viradas ao seu
encaminhamento [...] (JARA, 2006, p.30).

A condugio deste momento deve ser feita com cautela e buscando
responder a proposta inicial: nossos educandos foram sensibilizados
a elevar seu grau de cuidados no manuseio a eletricidade? Assim, com
um foco de sintese e reflexdo, esta etapa permite ao educando refletir
sobre o conhecimento abordado no encontro, confrontando com
concepgOes anteriores na busca de melhores atitudes em suas agdes
no mundo do trabalho.

5.4 Consideragdes Finais

Considera-se a atividade realizada de fundamental importancia
para educandos ingressantes no referido curso, ja que os comentarios e
atitudes/relatos observados/diagnosticados sao bastante preocupantes.
Apesar dos inumeros acidentes anunciados constantemente pela midia,
ainda existe certo ceticismo dos educandos em rela¢do aos choques
elétricos, acreditando que tais eventos somente ocorrem com 0s outros.

Apoés a realizagdo da aula interdisciplinar, percebeu-se certa
cautela, pelo menos na forma de se reportar as descargas elétricas, o que
se atribui a melhor conscientizagdo dos educandos em relagio ao tema,
talvez com alguma mudanca de atitudes em seus ambientes de trabalho.
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Trabalhos posteriores podem destacar a importancia da seguranga
no trabalho nos servicos com eletricidade, envolvendo riscos acidentais
e as devidas prote¢des individuais e coletivas. Em razdo dos vérios
e graves efeitos da corrente elétrica aplicada ao corpo humano, o
atendimento as normas de instalagdo, protecio e seguranga operacional
¢ obrigatorio para garantir a integridade e seguranca dos usuarios.

Mesmo que pequenos avancos de sensibilizagdo e pequenas
mudangas cotidianas sejam percebidas, acredita-se que o trabalho surte
efeito na reducio de acidentes e melhoria nas condi¢des de trabalho de
nossos educandos de EJA.

Trabalhar de forma integrada no PROEJA é um grande desafio
que precisa ser superado, pois sdo muitas as experiéncias e debates que
apontam para os beneficios tanto para educandos como educadores.
Considerar a vivéncia social dos educandos facilita a interagdo
pedagogica necessdria para as praticas interdisciplinares e para uma
aprendizagem significativa.
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