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APRESENTACAO

Estagios - Um convite a radicalizar sua
funcao formadora

Miguel G. Arroyo!

Os textos-analises nos defrontam com questdes radicais para a su-
pervisdo e para as fun¢oes dos Estagios de Formagdo. Destacamos
uma questdo que na leitura destes textos-analises nos interrogou:
Qual a fungdo dos Estagios quando Outras identidades docentes-e-
ducadoras e Outros(as) educandos(as) exigem Outra formagao?

Nas analises destes textos sobre a fun¢do do Estagio Supervi-
sionado na Formacao Docente somos convidados a acompanhar
uma histoéria de avancos nos pressupostos teoricos e nas praticas
de Estagios de Formagdo Docente. Esse um tragco a merecer des-
taque: os textos-analises mostram que ha uma histéria do estagio

supervisionado e nos convidam a entender essa historia inacabada

1 Doutor em Educacdo pela Stanford University. Professor Titular Emérito
da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).
Doutor Honoris Causa da Universidade Federal Fluminense (UFF).
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e por vezes tensa. Somos convidados a analises criticas das con-
cepcoes de estagios, da diversidade de praticas. Convidados, so-
bretudo, a ir além, reinventando novas praticas, novas funcoes
formadoras de outras dimensdes. Outras concepgdes de estagio,
de supervisao a questionar outros curriculos de formagcdo inicial e

continuada. Que dimensdes destacar?

As mudancas no ser Docente-referente dos Estagios

As diretrizes curriculares de formag¢do de docentes, assim como
os curriculos das Licenciaturas e da Pedagogia se legitimam em
uma concepc¢ao-protétipo de Docente a formar para o exercicio
esperado da docéncia. Ao ler a diversidade de textos-analises do
estagio supervisionado uma interrogacdo se tornara persistente:
Qual o referente para entender essa historia dos Estagios na For-
macgdo Docente? Todos os textos-analises destacam como refe-
rente de avaliacdo o Oficio de Mestres. A docéncia.

Logo a pergunta obrigatdria: Qual o paradigma de docente a
formar? Um paradigma unico, estatico? O paradigma de docente
que as Diretrizes Oficiais, os Parametros de Formacdo de Docentes
decretam como o(a) docente a ser formado(a)? Os textos-andlises
do Estagio apontam para posturas criticas desse perfil tnico, es-
tatico de docente a formar nos tempos de formagao inicial, per-
manente e de Estagio.

A profissdo docente é um Oficio social que tem uma histéria
em tensa mutacao. Consequentemente a exigir mudancas ra-

dicais em sua formacgdo, até nos tempos de Estagio. Essa uma
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pergunta que estes textos-analises nos suscitaram: Como re-
construir a histdéria ndo estatica, mas dinamica dos Estagios
de Formacao e das Diretrizes-Curriculos de Formacao dos pro-
fissionais da docéncia, tendo como referente a histéria tensa,
dindmica da construgdo da docéncia, do Oficio de Mestres? A
pergunta que perpassa estes textos-analises: Qual a funcao
dos Estagios quando Outras identidades docentes-educadoras
exigem Outra formagao?

Sugiro fazer uma leitura destes textos-analises e da diver-
sidade de propostas de Estagio Supervisionado de Formacao
Docente, tendo como referente a propria historia tensa da do-
céncia. A reinvengdo do Oficio de Mestres exige alargar o foco
para além de pesquisar a escola, sua organizacao, as aulas para
além das didaticas de ensino. Destacar o olhar na docéncia nas
Outras identidades docentes-educadoras que estdo em cons-
trucdo a exigir o repensar da formacgao docente e dos programas
de Estagio.

Que dinamicas dinamizam a docéncia e consequentemente
os Estagios? Que tracos da reinvengdo das identidades docentes-
-educadoras ja encontramos nestes textos-analises? Tempos de
Estagios, de conviver com essas outras identidades docentes-edu-
cadoras, conviver com lutas por direitos do trabalho. Identidades
politizadas. Se o referente dos Estagios é o ser docente, esse tempo
devera ser uma oportunidade para entender que tensées marcam a
docéncia, que velhas identidades sdo quebradas e que disputas por
novas identidades docentes-educadoras.

As escolas lugares dos Estagios sdo os espacos onde essas

tensdes acontecem. Logo o Estagio tera como fungdo central en-

Estagio supervisionado na formacgdo docente: experiéncias e
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tender, vivenciar essas tensoes do ser, reinventar as identidades
docentes. Se Outras identidades docentes estao em disputa nas

escolas, Outros Estagios estdao em disputa.

Acompanhar a dinamica do campo do conhecimento

A dindamica politica do conhecimento pde em tensa dinamica as
identidades docentes. O conhecimento é uma produgdo social, po-
litica, cultural tao dindmico e tdo contraditorio quanto a dinamica
social, politica, cultural. Nao uma produgdo estatica, nem neutra.
Os(as) docentes educadores(as) saem dos cursos de formacdao com
uma visdo mais dindmica da producdo do conhecimento e do
proprio oficio. Uma visdo mais politizada.

Essa dinamica dos conhecimentos vem dinamizando os cursos
de formacdo que se reinventaram e incorporaram os avangos cri-
ticos no campo da formacgado pedagogica e da formacao de licen-
ciados(as) docentes. Quando a formagdo é outra, e mais exigente,
mais complexa, as propostas de Estagios de Formacgao sdo obri-
gadas a ser mais exigentes, mais complexas. Os préprios conhe-
cimentos, didaticas a por em pratica nos Estagios de Formagdo se
tornaram mais complexos exigindo Outros Estagios.

O conhecimento nado é estatico, é dinamico. Dindmica que se
alimenta da critica e da reinveng¢do dos novos conhecimentos.
Essa dindamica do conhecimento obriga os curriculos de for-
macdo e obriga os docentes a estarem abertos as criticas e as
reinvencdes dos conhecimentos a aprender e a ensinar na do-

céncia. Obrigam os(as) Docentes-Educadores(as) a reinventar
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suas identidades para acompanhar essa dindmica dos conheci-
mentos de que sao profissionais.

Os Estagios de Formacgdo Docente sdo obrigados a acompanhar
essas dinamicas dos conhecimentos e da profissdao docente. Os
textos-analises dos Estagios apontam para essa necessidade de
acompanhar essa dinamica prépria do campo do conhecimento
e da profissdao docente. Apontam que essas dinamicas obrigam as
propostas de Estagio a se redefinir. A superar programas estaticos

e avancar a propostas mais inovadoras, mais dinamicas.

Acompanhar o avanco da consciéncia de direito ao

conhecimento

Lembravamos que o referente paraavaliar os Estagios de Formagao
Docente que os textos-analises apontam devera ser as mudangas
no Ser Docente. Avancemos para outro referente: as mudancas
no Ser Discente: se os(as) docentes tém construido outras identi-
dades, os(as) educandos(as) se afirmam com Outras identidades.
Afirmam seu direito a outros conhecimentos.

Quando o conhecimento se alarga, complexifica, o direito
aos conhecimentos dos(as) educandos(as) e dos(as) proprios(as)
educadores(as) se alarga e complexifica. Se nos tempos do Im-
pério e até da Republica o direito do povo se limitava ao dominio
das primeiras letras e a nogoes elementares de ciéncias, dos(as)
docentes se esperava fossem mestres das primeiras letras. Hoje
as infancias-adolescéncias nas escolas e os jovens-adultos na

EJA exigem outros conhecimentos, exigem outros(as) docentes

Estagio supervisionado na formacgdo docente: experiéncias e
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com outra(as) formacdo. Logo outros Estagios muito mais exi-
gentes.

0 avanco da consciéncia popular ao direito ao conhecimento
traz radicais exigéncias da formacdo docente e dos Estagios. Dos
tempos de Estagio se exige reconhecer esses avangos dos(as) edu-
candos(as) como sujeitos de direito ao conhecimento. A que co-
nhecimentos? Os tempos do Estagio serdo de reconhecer de que
conhecimentos se sabem sujeitos e que formacao exigem dos seus
mestres. Estagio, tempo de confrontar os conhecimentos da do-
céncia com os conhecimentos a que os(as) educandos(as) se sabem
sujeitos de direitos.

Os textos-analises nos defrontam com essas questdes. Sera que
os curriculos de formacdo formam docentes abertos a esses con-
frontos de conhecimentos? Fazer do Estagio um tempo de testar
se o(a) docente domina o que ensinar e o como é pouco. Do Oficio
de Mestres (ARROYO, 2000) se exige muito mais: se exige por em
cheque o que é a docéncia e como ensinar com os avangos da consci-
éncia dos(as) educandos(as) sobre a que conhecimentos tém direito.
Os avangos em que Outros conhecimentos aprender e ensinar nao
vém apenas das inovacoes em cada area, vém também dos avangos

nos conhecimentos que os Outro(as)s educando(as)s tém direito.

Reconhecer os(as) educandos(as) produtores(as) de

conhecimentos

Volta a pergunta tdo persistente nestes textos-analises: qual a

fungdo dos estagios supervisionados? Dos tempos de Estagio se
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exige dar destaque a esses confrontos que vém do avango da
consciéncia dos(as) educandos(as) a que conhecimentos. Ser
umarica e tensa experiéncia do dialogo entre os conhecimentos
a aprender, ensinar sistematizados em cada area e os avancos
na consciéncia do direito dos(as) educandos(as) a que Outros
conhecimentos.

Mas sera um tempo propicio para checar como os curriculos
— as Diretrizes Curriculares, a formacdao docente pensam os(as)
educandos(as). Na tradicdo pedagogica e nas licenciaturas os(as)
educandos(as) sdo pensados(as) e tratados(as) como destinatarios
dos conhecimentos, como uma folha em branco onde passar os
conhecimentos legitimos, cientificos, as leituras de mundo, da
sociedade, do espaco, da natureza, da histdria produzidas e siste-
matizadas em cada area dos conhecimentos.

Os tempos do Estagio reforcardo essa visdo ou serdo uma opor-
tunidade de reforcar uma postura critica dessas concepcoes de
producao, selecdo, sistematizacdao dos conhecimentos a ensinar,
aprender? Os textos-andlises apontam para uma postura critica da
visao dos(as) educandos(as) — sobretudo populares — como sem
saberes, sem leituras de si, de mundo, de sem lugar no espaco, na
historia, na sociedade, na politica, na natureza. Visdo hegemonica,
inferiorizante, segregadora que os reduz a meros aprendizes, des-
tinatarios a aprovar ou reprovar nas capacidades de aprender as
verdades ensinadas.

Nas experiéncias relatadas sobre os tempos de Estagio, de con-
vivios com os(as) docentes-educadores(as) sera facil constatar
que tiveram de repensar essa visdao dos(as) educandos(as) como

ignorantes, sem saberes de si e do mundo. Como profissionais vao

Estagio supervisionado na formacgdo docente: experiéncias e
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aprendendo que os(as) educandos(as) levam as escolas, a EJA sa-
beres histéricos acumulados por seus coletivos sociais, étnicos,
raciais, de classe, de género.

Nos Estagios com os(as) outros(as) docentes-educadores(as)
serdo obrigados a repensar os processos de producao dos conhe-
cimentos, os processos de expropria¢do, apropria¢cdao dos conhe-
cimentos tidos como legitimos e de segregacdo dos(as) Outros(as)
como nao sujeitos de producdo de conhecimentos. Nos tempos de
Estagio poderdo aprender a questionar esses processos de pro-
ducdo-apropriagdo-expropriacao dos conhecimentos tidos como
legitimos ou ilegitimos. Aprender a reconhecer tanto os(as) do-
centes quanto os(as) educandos(as) como produtores(as) de Qutros
conhecimentos. Sujeitos de Outros processos de producao de co-
nhecimentos (ARROYO, 2017, p. 133 sS.)

Reconhecer a diversidade de produtores de conhecimentos que
chega as escolas, a EJA e aos cursos de licenciatura e de pedagogia
podera ser um dos conhecimentos mais radicais dos tempos de
Estagios. Reconhecer que nas escolas, na EJA se ddo tensos pro-
cessos de ignorar ou reconhecer os(as) educandos(as) e os(as) do-
centes-educadores(as) como sujeitos de saberes, de aprendizados
de si e de mundo, de sociedade, de espaco, de natureza, de histéria
a exigir ser reconhecidos(as).

Como reconhecer esses saberes? Vé-los apenas como saberes
pratico-utilitarios do mundo, do seu sobrevier? Ver os saberes
dos(as) educandos(as) populares e de seus coletivos sociais, ét-
nicos, raciais como sendo saberes? Pensar a docéncia, os saberes
escolares como formas de superagao do falso, pré-cientifico, saber

popular? O que persiste de preconceituoso nessavisdo da docéncia?
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Os textos-analises apontam que desses coletivos vém pressoes
por reconhecé-los(as) sujeitos de um novo saber que nao fica nas
aparéncias. Ninguém melhor do que os(as) oprimidos(as) para ter
saberes ndo de aparéncias da opressdo, mas saberes que nem as

ciéncias conseguem captar.

Reconhecer os(as) docentes-educadores(as) sujeitos de

Outros Saberes

Os convivios com os(as) docentes-educadores(as) nas escolas, nos
tempos de Estagio serdo uma rica oportunidade de reconhecer
que nas vivéncias do trabalho aprendem outros saberes diferentes
dos saberes recebidos nos tempos de formacao inicial. Os(as) pro-
prios(as) docentes-trabalhadores(as) na educacdo tém saberes
como vitimas de direitos do trabalho negados. Mestres e educan-
dos(as) sujeitos de um Outro saber social, historico, espacial pro-
duzido, aprendido e acumulado no trabalho, nas lutas por alterar
sua vida cotidiana (ARROYO, 2017, p. 142 sS.).

As lutas por um justo, digno, humano viver vém acumulando
saberes radicais que chegam as escolas e exigem dos curriculos,
da docéncia rever as hierarquias e a validade de conhecimentos.
Questdes radicais a serem enfrentadas nos tempos de Estagios
Supervisionados.

Tensos reconhecimentos afazer dos Estagios tempos dos esta-
giarios questionar a formacdo recebida e avangar parareconhecer
as tensdes de conhecimentos com que se debatem os mestres no

exercicio do ensinar-aprender educandos(as) também produto-
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res(as) de conhecimentos ndo meros destinatarios, aprendizes de
conhecimentos decretados como Unicos, legitimos.

Quando os(as) educandos(as) nas escolas, na EJA e nos cursos
de Licenciatura e Pedagogia sao Outros sujeitos de Outros sa-
beres de tensas vivéncias sociais, raciais, de género feitos, os
curriculos de formacao e os Estagios tém de ser Outros porque
adocéncia é obrigada a ser Outra. Questdes centrais nestes tex-
tos-analises que obrigam os curriculos e os Estagios de For-
macao a ver os(as) educadores(as) e os(as) educandos(as) Outros
sob Outros angulos. Outros reconhecimentos mais positivos a
ser aprendidos nos tempos-vivéncias dos Estagios.

Poderiamos afirmar que o aprendizado mais urgente nos
tempos de Estagio sera ver, conviver com os Outros educado-
res(as) e educandos(as) que chegam as escolas, a EJA. Superar

olhares negativos ainda tao pesados.

E quando os(as) Sem-direito a ter Direitos se afirmam

sujeitos de Direitos?

Volta a pergunta que estes textos-analises nos colocam: qual o
referente para programar estagios supervisionados de Formagao
Docente? Destacamos que o referente serdo as novas identidades
docentes exigidas pelas novas Outras identidades dos(as) edu-
candos(as). A pergunta obrigatéria que os(as) docentes-educa-
dores(as) em formacao se colocam: de que educandos(as) serao
docentes-educadores(as)? Como conhecé-los(as) nos tempos de

formagao inicial e de Estagio? Sdo Outros, sobretudo nos milhdes
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das escolas publicas? Como sdo pensados em nossa cultura po-
litica segregadora?

As formas como esses Outros grupos sociais tém sido pen-
sados, alocados nas hierarquias sociais, raciais, sexuais tém
determinado seus direitos a que conhecimentos, que curriculos,
que docéncias. Os tempos de Estagio poderdo ser um tempo de
conhecer de perto os(as) educandos(as) com que trabalhardo.
Conhecer com um olhar critico as formas escolarizadas, ide-
alizadas e, sobretudo, inferiorizantes de pensar, tratar as in-
fancias-adolescéncias populares. Aprenderdo nos Estagios a
reproduzir esses olhares-tratos negativos? Continuam pensa-
dos(as), tratados(as) sem direito a ter direito? Que direitos hu-
manos basicos lhes sdo negados? Direito a teto, terra, trabalho,
renda, protec¢do? Direito a vida justa, humana?

Os tempos de Estagio serdo uma oportunidade para checar se
nos tempos de formacao inicial aprenderam a ver, entender os(as)
educandos(as) com que trabalhardao como realmente sao Outros
segregados(as) nas estruturas sociais, politicas como sem direito a
ter direitos. Aprenderdo a interrogar-se sobre como sdo vistos(as),
se sdo vistos(as) nos curriculos de formagao inicial. O Estagio,
tempos de checar visdes, representagoes sociais, politicas e até
pedagobgicas com o viver real dos(as) Outros(as) educandos(as).

Os tempos de Estagio serdo uma rica oportunidade for-
madora se o olhar (as)docentes avancar para ver que esses Ou-
tros(as) educandos(as) se afirmam sujeitos ndo sé do direito as
aprendizagens de Outros conhecimentos escolares, docentes,
mas se afirmam sujeitos do direito a Outros direitos basicos por

que lutam com seus coletivos sociais.

Estagio supervisionado na formacgdo docente: experiéncias e
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Lembravamos que os tempos de Estagio sao tempos propicios
para reconhecer que os(as) educandos(as) avangaram em saber-se
sujeitos do direito a conhecimentos Outros. O Estagio sera um
tempo ainda de aprender que o avanco do direito ao conhecimento
vem atrelado ao avanco da consciéncia e das lutas pelo direito aos
direitos humanos mais basicos como direito a teto, terra, renda,
saude, alimentacdo, vida justa, humana. Direito a identidades,
culturas. Os(as) educandos(as) nas escolas ou na EJA levam esses
avancos na consciéncia de que o direito a educacdo, a escola, a EJA
exige o direito a conhecimentos com que saber-se porque negados
nesses direitos humanos tdo basicos.

Os tempos de Estagio, tempos de checar se na formacgdo do-
cente foram capacitados a entender esses direitos dos(as) edu-
candos(as) a entender porque lhes foram e continuam negados
em nossa historia esses direitos humanos basicos. Nas diversas
areas do conhecimento, da Licenciatura e da Pedagogia se da a
centralidade a formar docentes para garantir o direito desses(as)
educandos(as) a entender-se em suas lutas por esses direitos hu-
manos basicos? A fungdo dos seus mestres ndo sera garantir seu
direito a saber-se? (ARROYO, 2011).

Os tempos de Estagio, vivéncias radicais a questionar os tem-
pos-curriculos de formacao inicial. A reforcar os avangos nas
diversas areas do conhecimento abertas a incorporar esses di-
reitos dos(as) educandos(as) por saber-se na histéria de negacao
de direitos humanos tdo basicos. Os(as) docentes(as) sairdo dos
cursos de formacao capacitados a garantir seu direito a entender
as estruturas, as relagdes de poder que continuam negando-lhes

esses direitos humanos basicos? Questdes que apontam para
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funcdes mais radicais dos tempos de Estagios de Formacao e dos

tempos de Licenciatura e de Pedagogia.

Reconhecer os(as) educandos(as) sujeitos de direitos a

Formag¢ao Humana Plena. Reconhecé-los Humanos

Os textos-analises nos trazem questdes radicais sobre a fungao
docente-educadora: volta o referente para que docéncia, que for-
magdo, que Estagios? Qual a fungdo dos cursos de Licenciatura,
de Pedagogia e de Estagios, formar o(a) docente para garantir os
direitos de aprendizagem s6? De dominios de técnicas e compe-
téncias s6? A énfase sera em Estagios de Docéncia s6? Formar o(a)
educador(a) para garantir os direitos de formac¢ao humana plena
dos(as) educandos(as) cabera nesses Estagios de Docéncia? Que
docéncia, que aprendizagens reforcardo o direito constitucional
e da LDB a formagdo humana plena dos(as) educandos(as) desde
ainfancia?

Uma questdo posta a exigir respostas: por que o direito a for-
macdo humana plena esta sendo marginalizado nas Diretrizes de
Formacdo dos profissionais? Nos curriculos de Licenciatura e até de
Pedagogia e nos Estagios? Por que se enfatiza tanto que os docentes
nos Estagios identifiquem os desafios contemporaneos a pratica
docente e nao se enfatizam tanto os desafios de entender e acom-
panhar infancias-adolescéncias roubadas em suas humanidades?
Urge enfatizar os desafios de recuperar humanidades roubadas.

Os textos-analises mostram essas questdes com desafios na
histéria dos Estagios de Formacdo e nos curriculos de Licencia-

turas. Avangam na compreensdo alargada da fun¢do da docéncia
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e consequentemente dos Estagios. Reconhecem os processos de
articular a formacdao em saberes e em valores, como articular
formagdo na docéncia e formagdo pedagogica, articular formar
docentes e educadores(as). Ir além da formacdo para o trabalho
técnico e tecnolodgico e educar nos valores inerentes a producao,
trabalho cientifico e tecnoldgico.

O Estagio é pensado como experiéncia transformadora e for-
madora, como tempo de aprofundar na relacdo entre educacao, ci-
éncia e tecnologia. Que dimensdes da formacdo humana destacar
na formacao tecnolégica? Que valores sdo inerentes, até que contra-
-valores na produgdo das ciéncias e tecnologias? Como formar nos
curriculos e nos Estagios essas dimensdes éticas, humanas? Como
entender os processos de des-humanizag¢ao que padecem? (ARROYO,
2017). Questoes instigantes postas pelos diversos textos-analises e
que nos levam para além de Estagios de docéncia para Estagios de
Educacdo. De formacdo humana. Para ir além da reducdo do direito
a aprendizagem tdo destacado nos Estagios de Docéncia.

A reducdo do direito a educagdo a direito a aprendizagens nao
esta reduzindo, empobrecendo a funcdo da docéncia, das escolas,
dos curriculos e dos Estagios de Formagdo? Questdes respostas
com radicalidade politica em tempos de Golpe contra as insti-
tuicdes educadoras. Tempos de desconstruir sua func¢ao educadora
deixada por conta das familias, das igrejas e reduzindo a fungao
das escolas, da docéncia a “ensinar” competéncias, destrezas ele-
mentares de letramento, numeramento?

Tempos de ensinamentos neutros, Sem-Partido, sem verda-
des-valores sociais, politicos, éticos, culturais? Sem Educac¢do?

Reducionismos empobrecedores dos direitos a conhecimentos
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neutros, empobrecedores das verdades-valores, do direito a for-
macdo humana plena: intelectual, cultural, ética, identitaria.

Questoes radicais que pressionam por resisténcias a reafirmar
curriculos, formacdo de docentes-educadores(as), capazes de re-
sistir a esses empobrecimentos nos curriculos de formagdo inicial
e continuada e nos tempos, experiéncias de Estagios de Formacao.

Quando o Estado de Direitos é golpeado e quando os avangos
dos direitos a ter direitos sao golpeados, reduzidos e quando a
funcao intelectual, ética, cultural, identitaria, politica das escolas
é golpeada e limitada, somos obrigados a redefinir os curriculos
de formagao até nos Estagios. As institui¢oes de formagdo — Peda-
gogia, Licenciaturas, Curriculos e Estagios de formagao terminam
por ser golpeadas. Sob controle em um Estado ndo de Direito, mas
de Controle e repressdo aos avancos por direitos.

Uma pergunta obrigatdria: como esses tempos de negacdo do
Estado de Direitos e de Controle dos grupos sociais em lutas por
direitos afetam os curriculos de formacdo inicial, continuada e a
Formagao nos Estagios?

Os curriculos de Licenciatura, de Pedagogia, os Estagios Su-
pervisionados aceitardo esses controles? Sdo obrigados a radi-
calizar-se em defesa de um Estado de Direitos que reconheca os
sem direito a ter direito como sujeitos de resisténcias de lutas por

Direitos ao conhecimento, a formag¢ao humana plena.

Estagios-tempos de aprender a recuperar humanidades

roubadas

Os tempos de Estagio sdo tempos de aprender a ser docentes-e-
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ducadores(as) de infancias-adolescéncias concretas, sujeitos de
direitos a saber-se roubados em suas humanidades: 60% pobres,
em espacos precarizados, em trabalhos, corpos-infancia precari-
zados (ARROYO, 2012).

Convivendo nas escolas, nos Estagios com essas infancias-ado-
lescéncias e com seus(suas) docentes-educadores(as) entenderdo
que sua funcdo profissional a testar nos Estagios ndo é apenas o
que e o como ensinar, mas entender de que processos de humani-
zacgao, des-humanizacao chegam os(as) educandos(as). Questoes
obrigatérias: chegam como estagiarios(as) capacitados(as) a en-
tender esses educandos(as) e seus processos mais de des-humani-
zagdo do que de humaniza¢do?

No convivio com essas infancias-adolescéncias aprenderdo
que ser educador, acompanhar, entender esses processos de des-
-humanizacdo exige ser mais do que docentes. Exige ser educa-
dores(as) que entendam esses processos vividos, que aprendam a
recuperar suas humanidades roubadas.

Aprendizados que conferem radicalidades politicas, éticas, pe-
dagobgicas aos Estagios e sua Supervisao.

Que os tempos de Estagio sejam tempos de somar com as es-
colas, com os mestres e educandos(as) em resisténcias. De radica-
lizagdo politica do seu direito a ser tratados como Humanos.

Reconhecer com Paulo Freire que seu “existir, humanamente, é
pronunciar o mundo, é modifica-lo”. Até modificar a docéncia, as

artes de ensinar-educar. Modificar os Estagios?
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INTRODUCAO

Estagios Supervisionados nas
Licenciaturas do IFSC-SJ: praticas e
propostas de formacao

Franciele Drews!

Entendemos que o estagio se constitui como um campo
de conhecimento, o que significa atribuir-lhe um estatuto
epistemolégico que supera sua tradicional redugéo a
atividade prética instrumental. Enquanto campo de co-
nhecimento, o estagio se produz na interagdo dos cursos
de formacao com o campo social no qual se desenvolvem
as praticas educativas. Nesse sentido, o estagio podera se
constituir em atividade de pesquisa. (PIMENTA, LIMA,
2005/2006, p. 6).

A ideia de organizar um livro sobre praticas adotadas e experi-

éncias vividas nos estagios supervisionados da Licenciatura em

1 Mestra em Educacdo Cientifica e Tecnoldgica e professora da area de
Quimica do Curso de Licenciatura em Quimica do IFSC-SJ. Atua no Ensino Supe-
rior na area de Formacdo de Professores desde 2011, quando do seu ingresso
no IFSC; e, especificamente, nos estagios supervisionados desde 2012.
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Ciéncias da Natureza com habilitacio em Quimica e da Licen-
ciatura em Quimica do Instituto Federal de Santa Catarina campus
Sdo José (IFSC-SJ) surgiu no ano de 2017, a partir de discussoes e de
trabalhos realizados pelo Grupo de Estudos e Pesquisa Identidade
e Formacao Docente (GRIFO).

Constituido por licenciandos(as) e por profissionais de diferentes
areas do conhecimento, dentre eles(as), docentes da Pedagogia e da
Quimica que atuam como orientadores(as) nos estagios em questao,
este grupo desenvolveu, em 2017 e 2018, projetos de pesquisa apro-
vados em editais do IFSC> No desenrolar destas investigacoes, a
ideia de compor um livro sobre o tema foi ganhando folego a medida
em que as praticas investigadas foram sendo compreendidas como
um possivel diferencial das/nas licenciaturas do IFSC-SJ, tendo em
vista tanto a analise dos referenciais teérico-metodologicos que as
fundamentam quanto a identificacdo de algumas de suas contri-
buicbes para formacao critico-reflexiva de professores(as).

Como um dos desdobramentos da pesquisa desenvolvida pelo
GRIFO, nasceu, entdo, a presente obra, tecida pelas maos, pelo
trabalho coletivo e a partir das contribuicées de muitas pessoas...
estudantes e egressos(as) das licenciaturas do IFSC-SJ; professo-
res(as) de diferentes areas do conhecimento do IFSC; docentes da
Educagdo Basica e do Ensino Superior de outras instituicoes de

ensino; e pesquisadores(as) em Educacao.

kokk

2 Aprovados e fomentados pelos editais: CHAMADA INTERNA 04/2017 -
campus SAO JOSE em 2017 e pelo Edital Universal de Pesquisa N° 02/2018/

PROPPI em 2018.
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O ato de ensinar e de aprender a profissao docente é, sem divida,
um grande desafio no processo de formac¢do humana e profissional,

e, como asseveram Aguiar, Pereira e Viella (2017, p. 134):

[...] 0 percurso para a construgao dos significados da docéncia
tem no estagio um forte aliado, pois ele passa a ser entorno de
aprendizagens na sala de aula e também para além dela. Por
meio dessa pratica curricular, experimentam-se aprendizagens
sobre o contexto social, a escola, o projeto politico pedagégico,
as relagdes que se estabelecem nesse espaco, os professores
e suas histérias de vida e trabalho, os alunos, a pesquisa, os
diferentes aportes tedricos que embasam a formacdo e suas
possiveis repercussdes na pratica. Portanto, o estagio consiste
numa possibilidade de olhar as atividades educativas para
além do senso comum, de observar e também ser observa-
do(a), de ter o desafio de encontrar o ndo visivel a um primeiro
olhar, de compreender as perspectivas dos sujeitos envolvidos,
de estranhar o que poderia parecer banal. Enfim, trata-se
de uma aprendizagem sobre a docéncia em suas multiplas
dimensdes, envolvendo o que acontece no interior da escola
por meio da participacdo e vivéncia de todo projeto educativo
escolar (relacBes de ensinar e aprender de diferentes sujeitos
e tudo que essa relagdo envolve), a percepgdo da importancia
do vinculo com os alunos [e as alunas], com outros professores
[e outras professoras] e demais profissionais que atuam nesse
ambiente, o relacionamento com a comunidade e também os
modos de tratar o conhecimento e as atividades desenvolvidas
para sua assimilagdo e producdo, etc.

Sob essa perspectiva, por meio deste livro, busca-se socializar al-
gumas praticas que vém sendo adotadas, ao longo de quase 10 anos
de histéria, nos componentes curriculares de Estagio Supervisionado
das licenciaturas do IFSC-SJ, bem como discorrer sobre os diferentes
aportes tedrico-metodologicos que as embasam, destacando-se as
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intencdes de proporcionar uma aprendizagem sobre a docéncia em
suas multiplas dimensdes. Desta forma, espera-se contribuir, de
alguma maneira, com os estudos que propdem a releitura das pra-
ticas de estagio em Educagao e de propostas de formacao docente.

Tendo como foco os estagios, esta obra igualmente é uma ten-
tativa de colaborar na compreensdo e com as discussées de como
os Institutos Federais (IFs) e, em especial, o IFSC, estao construindo
seus espacos de formacao inicial de professores(as) dentro do campo
da Educac¢do em Ciéncias, e quais os desafios enfrentados.

Tomando isso em consideracdo, nesta introducdo, avaliou-se
como relevante: a) fazer uma breve contextualizacdo sobre a oferta
de licenciaturas pelos IFs, enfatizando o caso particular do IFSC; e b)
apresentar as formas de organizacao curricular e desenvolvimento
dos componentes curriculares de Estagio Supervisionado da Licen-
ciatura em Ciéncias da Natureza com habilitagdo em Quimica (LCNQ)
e da Licenciatura em Quimica do IFSC-S]J, conforme previsto em suas
propostas pedagogicas e tomando-se como referéncia o periodo

compreendido entre 2011 e 20183.

KKk

3 Periodo que engloba: a) o inicio do desenvolvimento do primeiro Estagio
Curricular Supervisionado da proposta curricular da LCNQ, isto é, o Estagio
de Observacdo |, com a primeira turma de licenciandos(as) estagiarios(as)
deste curso, no ano de 2011, até a realizagdo do ultimo Estagio Curricular
Supervisionado da LCNQ, o Estagio Supervisionado de Regéncia Il, com a
Ultima turma de licenciandos(as) estagiarios(as) no curso com dupla habi-
litagdo em 2018; b) o inicio do desenvolvimento dos trés primeiros estagios
supervisionados da proposta curricular da Licenciatura em Quimica, Esta-
gios Supervisionados |, Il e lll, com a primeira turma de licenciandos(as) esta-
giarios(as) do curso atual com habilitacdo Unica.
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As licenciaturas nos Institutos Federais e, em particular, no
IFSC: como tudo comegou

A possibilidade de oferta de licenciaturas pelos Institutos Federais
foi estabelecida na propria legislacdo que os criou, ou seja, por
intermédio da Lei n°® 11.892/2008, a qual firma como um de seus

objetivos:

VI - ministrar em nivel de Educagao Superior [..] b) curso
de licenciatura, bem como programas especiais de formagao
pedagégicas, com vistas na formacao de professores [e
professoras] para a Educagdo Basica, sobretudo nas areas
de Ciéncias e Matematica, e para a Educacao Profissional
[...] (BRASIL, 2008, n.p, grifo nosso).

Embora somente a partir de entdo a abertura de licenciaturas
tenha se apresentado como uma oferta realmente nova dos IFs de
todo o pais e, em particular, do IFSC, deixando de ser exclusividade
das universidades e centros universitarios, a previsdo da referida
Lei ndo foi, de todo, inédita. Isso porque, a partir do final dos anos
1990, antes da transformacao dos Centros Federais de Educacao
Tecnolégica (CEFETS) em IFs, trés Decretos da Presidéncia da Re-
publica ja vinham sinalizando que estas instituicdes deveriam
assumir a prerrogativa de ofertar cursos no campo da formagao
inicial e continuada de professores(as).

No ano de 1997, o Decreto n° 2.406, em seu artigo 4° inciso
VI, estabeleceu aos CEFETSs, dentre outros objetivos, a oferta de
“cursos de formacao de professores [e professoras] e especialistas,
bem como programas especiais de formacado pedagogica, para as

componentes curriculares de educacgdo cientifica e tecnologica.”
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(BRASIL, 1997, n.p). Posteriormente, por meio do Decreto n° 3.462,
de 17 de maio de 2000, foi concedida, inclusive, autonomia as re-
feridas instituicdes, “para implantacdo de cursos de formacgao
de professores [e professoras] para as componentes curriculares
cientificas e tecnoldgicas do Ensino Médio e da Educacéo Profis-
sional.” (BRASIL, 2000, n.p, grifo nosso). E, por fim, nessa linha
progressiva, em 2004, o Decreto n° 5.224, ao regulamentar a or-
ganizacdo dos CEFETs, dispos explicitamente, em seu artigo 4°,
inciso VII, como um dos objetivos desses Centros a oferta de cursos
de licenciatura nas areas cientifica e tecnolégica (BRASIL, 2004).
Tendo em vista o estabelecido pelos referidos Decretos, quando
o IFSC ainda estava sob a configuracdo de Centro Federal de Edu-
cacdo Tecnoldgica de Santa Catarina (CEFET-SC), entre 2002 e
2007, alguns movimentos inclusive foram realizados em direcao a
abertura de cursos voltados a formacao de professores(as); porém,
sem obten¢do de sucesso na implantacao de determinadas pro-

postas, como foi o caso do IFSC-S]J.

No ano de 2002, um grupo de servidores [e servidoras] realizou
estudos para a construcdo de propostas de formacdo de
educadores [e educadoras], visando atender aos professores
[e as professoras] da Educacgao Profissional e Tecnologica (EPT).
Neste mesmo ano, um grupo de professores [e professoras] do
atual campus Florianépolis elaborou uma proposta de curso
de licenciatura em Fisica e Matematica, que na época ndo foi
implantado. No ano de 2005, um grupo da Unidade Sao José,
atual campus Sao José, elaborou uma proposta de curso de
Pés-graduacao Lato Sensu para professores [e professoras]
de ciéncias, que também nédo chegou a ser realizado. No
ano de 2007, no agora denominado campus Florianépolis, um
grupo apresentou uma proposta de curso de P6s Graduagao

E2



Lato Sensu em Ensino de Ciéncias em resposta a chamada
publica do Programa Universidade Aberta do Brasil [...] (IFSC,
2008, n.p., grifo nosso).

Nessa perspectiva, torna-se relevante o questionamento: O que
mudou a partir de 2008 e, especialmente, a partir da transformagado
dos CEFETSs em IFs, tornando possivel a abertura desses cursos?

Nesse processo, convém salientar trés fatores fundamentais: a)
o momento histérico de incentivo as licenciaturas, promovido pelo
Ministério da Educagdo (MEC); b) o fato de a legislagcdo de 2008 ter
prescrito que cada IFs do pais deveria garantir, pelo menos, 20%
de suas vagas para atender aos cursos de formagcdo inicial e con-
tinuada de professores(as) - algo que as normativas anteriores
ndo haviam estabelecido; e c) o grande investimento do Governo
Federal na entdo criada Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT), possibilitando sua expansao,
tanto por meio da abertura de novas unidades quanto de novos
cursos, haja vista o alcance dos objetivos dos IFs e o atendimento
dos percentuais de vagas, prescritos pela Lei n® 11.892/2008, o que
aconteceu, inclusive, com o IFSC.

Sobre o primeiro fator salientado acima, no come¢o de 2008, o
MEC iniciou uma série de a¢des no sentido de estimular as Insti-
tuicoes de Ensino Superior a desenvolver cursos, projetos e pes-
quisas que visassem a melhoria da qualidade da formac&o dos(as)
professores(as). Nesse contexto, paralelamente a tramitacdo do
Projeto de Lei que instituiria a RFEPCT, por meio da Secretaria de
Educagdo Profissional e Tecnoldgica (SETEC), aquele Ministério

igualmente conclamou os futuros IFs para fortalecer sua atuacao
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no campo de formacao de professores(as), considerando-a, face
ao déficit de docentes licenciados(as) no pais, uma questdo es-
tratégica nacional. Sobre essa questdo, fizeram referéncia os(as)
autores(as) do Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em

Ciéncias da Natureza com habilitacio em Quimica do IFSC-S]J.

Na condi¢do de instituicdo de Educacdo Superior, em breve
como IFET [leia-se IF], temos uma fung¢do social a cumprir
no que se refere a formagdo de educadores [e educadoras].
Quando aderimos ao IFET [sic], assumimos a oferta de vinte por
cento neste campo. A condicdo de urgéncia de licenciatura que
a SETEC nos apresenta estd relacionada ao momento histérico
que o pais esta vivendo no campo educacional. O Ministério da
Educacdo tem feito movimentos que apontam para mudangas.
A criagdo de uma diretoria na CAPES [Coordenacdo de Aper-
feicoamento de Pessoal de Nivel Superior] voltada a formacdo
de professores [e professoras] para a Educacdo Basica denota
a intencao de criar condi¢bes para a melhoria das condicdes
relativas aos quadros docentes. O Programa de Incentivo a
Docéncia (PIBID), apresentado pela CAPES, cujo edital tem
fluxo continuo, é um exemplo de acdo concreta e consequente
[..] A chamada de projetos, por meio de edital publico, para
o Programa Prodocéncia, voltado a consolidacdo de cursos
de licenciaturas com propostas inovadoras, também ilustra o
desejo de melhoria na oferta da formacdo de professores [e
professoras]. O que o MEC esta fazendo é politica de indugao.
Diante do reconhecimento do déficit na formacdo dos profes-
sores [e das professoras], fato que ndo é novidade, concla-
mam-se aquelas instituicdes que tém condi¢des de contribuir
com um trabalho diferenciado (IFSC, 2008, n.p).

Diante desse chamamento do MEC, a entao Diretoria de Ensino

do CEFET-SC articulou, no primeiro semestre de 2008,
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a formac¢do de um grupo de trabalho com o propésito de
realizar estudos e ag8es voltadas a formacdo continuada de
educadores [e educadoras] do IFSC; a oferta de licenciatura
para professores [e professoras] da Educacdo Profissional e
Tecnolégica (EPT), e a oferta de licenciatura na area de cién-
cias da natureza e matematica. (IFSC, 2008, n.p, grifo nosso).

Uma das agOes resultantes dos estudos desse grupo foi o se-

guinte encaminhamento:

[...] frente ao desafio de contribuir para a melhoria da qualidade
da Educacgdo Basica do Brasil, o CEFET-SC, atual IFSC, abracou
este chamado como um desafio, encaminhando a oferta de
cursos de Licenciatura em Ciéncias da Natureza com habi-
litagdo em Fisica nos campus de Ararangua e Jaragua do Sul e
em Quimica no campus Sao José. (IFSC, 2008, n.p., grifo nosso).

Diante desse contexto, no ano de 2009, o IFSC finalmente con-
seguiu iniciar sua trajetéria no campo da formagao inicial de pro-
fessores(as) com a primeira oferta de vagas para os trés referidos
Cursos.

Em relagdo a elaborac¢do do Projeto Pedagégico de Curso (PPC)
de cada uma das licenciaturas, vale mencionar que esse processo
também se deu a partir do trabalho coletivo de um grupo consti-
tuido no ano de 2008, cujo intuito foi o de que fossem construidas
bases solidas a formacao inicial de professores(as) no IFSC. Com
esse proposito participaram do grupo coordenado pela Dire¢do de

Ensino da Instituicao:

[...] professores licenciados [e professoras licenciadas] das areas
de Ciéncias da Natureza e Matematica, de Ciéncias Humanas e
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de Linguagens e Cédigos; Professores [e professoras] das Areas
Técnicas e Profissionais dos Setores Pedagdgicos dos campus
Ararangua, Jaragua do Sul e Sao José [...]. Além destes [e destas],
participaram profissionais de outros campus do IFSC. Este cole-
tivo caminhou junto no Programa de Imersdo, criado com o
propésito de preparar para a construgao dos PPC, totalizando
mais de cem horas de trabalho intensivo. (IFSC, 2008, p. 18).

A partir desse “caminhar junto” do grupo de profissionais de
diferentes areas do conhecimento e de distintos campus do IFSC,
foi construida a proposta de organizacdo curricular dos Estagios
Supervisionados das primeiras licenciaturas da Instituicdo, dentre
elas, a LCNQ de S3o José.

No ano de 2015, os cursos de dupla habilitacao, que marcaram
o comec¢o da histéria do IFSC no campo da formagdo inicial de
professores(as), foram transformados em licenciaturas com habi-
litacdo Unica, mediante um processo de reformulacdo curricular,
cujo inicio se deu no ano anterior. Essa mudanca esteve atrelada,
dentre outros fatores, a construcdo das primeiras diretrizes para
os cursos de licenciatura ofertados pelo IFSC*.

Em decorréncia da necessidade de incorporacdo das recomen-
dacdes dessas diretrizes, conforme orientacdo da Pro-Reitoria de
Ensino da Institui¢do, em fevereiro de 2014, os campus Sao José,
Ararangua e Jaragua do Sul - dessa vez, de forma independente

- organizaram novamente grupos de trabalho, formados por pro-

4 Estas diretrizes encontram-se estabelecidas na Resolugdo n° 65, de 15 de
dezembro de 2014, do Colegiado de Ensino, Pesquisa e Extensdo do IFSC.
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fissionais de diferentes areas do conhecimento, para discutir a re-
elaboragdo das propostas curriculares de seus respectivos cursos
de formacao inicial de professores(as) (IFSC, 2014). A partir dos
estudos e discussdes desses grupos coletivos, paralelamente a
construcao das referidas diretrizes do IFSC, os PPCs foram refor-
mulados, culminando na oferta de uma Licenciatura em Quimica
pelo IFSC-SJ, e em Fisica pelos cimpus Ararangua e Jaragua do Sul.

No caso especifico do campus Sao José, duas observacoes sdo
importantes em se tratando desse processo de reformulacdo da
licenciatura ofertada pelo mesmo. Uma delas diz respeito a di-
ferenca entre a proposta curricular da LCNQ_e da Licenciatura
em Quimica. A reformulagdo ocorrida ndo se restringiu a uma
simples mudanca no nome do curso e/ou a retirada de compo-
nentes curriculares referentes a habilitagdo para docéncia em
Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental. O processo de ree-
laborag¢dao do PPC envolveu a construcao de uma nova proposta
de curso, embora baseada em alguns aspectos especificos da
proposta pedagégica da LCNQ, como é o caso da manutenc¢do da
pesquisa como principio educativo e do propdsito de formacado
processual e compartilhada. Exatamente por compreender que se
tratam de propostas curriculares diversas é que, ao longo deste
texto e deste livro, emprega-se intencionalmente o plural: as li-
cenciaturas do IFSC-S]J.

Outra observacdo diz respeito a participa¢do de docentes que
atuavam, até entdo, como orientadores(as) de estagio na LCNQ
no grupo responsavel pela construcdo da proposta curricular da
nova licenciatura. Essa participa¢do possibilitou que uma nova

forma de organizacdo dos estagios supervisionados fosse pro-
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posta a Licenciatura em Quimica, tendo como base as experi-
éncias vividas no antigo curso, bem como as reflexdes suscitadas
a partir delas.

Além dos campus Sdo José, Ararangua e Jaragua do Sul, outros
dois campus do IFSC, a partir de 2015, passaram a ofertar cursos
de formagdo inicial de docentes: o de Criciima, com a abertura
de uma Licenciatura em Quimica nesse mesmo ano, e em 2017, 0
de Palhoga, com a oferta do curso de Pedagogia Bilingue Libras-
-Portugués.

Se, por um lado, a Lei n° 11.892/2008 foi um marco para a
concepg¢ao dos IFs, em geral, e do IFSC, em particular, como ins-
tituicbes também de formacdo para a docéncia, por outro, foi
igualmente um marco para o surgimento de polémicas, discussoes
e criticas quanto a essa possibilidade de oferta. Como se pode ad-
mitir a oferta de licenciaturas por instituicGes com expertise, até
entdo, somente na formacdo para o trabalho técnico e tecnolégico?
Conforme apontado em trabalho de pesquisa desenvolvido por
Costa, Caregnato e Del Pino (2017), essa tem sido uma das prin-
cipais questdes colocadas, nos ultimos anos, por diferentes pes-
quisadores(as) em Educacaos.

Em relacao a essa questdo, os(as) autores(as) do PPC da Licen-
ciatura em Ciéncias da Natureza com habilitacdo em Quimica do

IFSC-SJ, de forma entusidstica, manifestaram:

5 Para saber mais sobre a questdo mencionada, sugere-se a leitura do
primeiro capitulo do presente livro, no qual a autora Maria dos Anjos Lopes
Viella aborda, dentre outros aspectos, as principais polémicas e criticas
acerca da oferta de licenciaturas pelos IFs.
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O possivel diferencial do IFSC se deve ao fato de atuar na
Educacdo Basica com o ensino médio, na Educacgdo de Jovens e
Adultos, na modalidade educacdo a distancia, na educacado de
surdos. E, especialmente, a sua experiéncia na relacdo entre
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Por isso, a oferta de cursos de
licenciatura, em particular nas areas das Ciéncias da Natureza,
é uma acdo inadiavel. (IFSC, 2008, p. 4).

Ciente dos desafios postos a formac¢do docente em contextos
como o dos IFs, coloca-se em evidéncia, a seguir, como o IFSC-SJ
tem buscado se constituir enquanto espago de formacgao quali-
ficada de professores(as) de Ciéncias e de Quimica, considerando,
especificamente, a estrutura de organizacao e o desenvolvimento

dos estagios supervisionados de suas licenciaturas.

Os Estagios Supervisionados da Licenciatura em
Ciéncias da Natureza com habilitacido em Quimica do

IFSC-SJ: organizacgdo curricular

Para compreensao da estrutura de organizacdo curricular dos es-
tagios supervisionados da primeira licenciatura ofertada pelo
campus Sao José do IFSC, torna-se necessario, primeiramente, dar
énfase a concepgdo de estagio que orientou a construgao da proposta

apresentada no PPC, conforme expresso neste proprio documento:

O estagio curricular supervisionado é entendido como o
tempo de aprendizagem que acontecera em um periodo de
permanéncia nos espacos de atuacdo docente para apre-
ender o real em movimento. Assim, o estagio supde uma
relacdo pedagédgica entre alguém que ja é profissional e um
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aluno estagiario [ou uma aluna estagiaria]l em um ambiente
real de trabalho. Este € um momento especial onde efetiva-
mente o aluno [e a aluna] articulara os saberes que vem [sic]
sendo constituidos ao longo do curso: o saber, o saber fazer e
o saber ser, tendo em vista o desenvolvimento das competén-
cias. (IFSC, 2008, n.p.).

Partindo dessa compreensdo, os Estagios Supervisionados da
referida licenciatura foram organizados, curricularmente, em
duas etapas: uma denominada “Estagios de Observacao”, e outra,
“Estagios de Docéncia Compartilhada”.

A primeira etapa consistia na realizacdo do Estagio Super-
visionado de Observagao I (ESO I), com carga horaria de 40h se-
mestrais, bem como do Estagio Supervisionado de Observagao II
(ESO II), com 80h, respectivamente, na 52 e na 6@ fase do curso de
licenciatura; ambos sob a orientacdo de uma docente da area de
Pedagogia.

Ja a segunda etapa envolvia: o Estagio Supervisionado de
Regéncia I (ESR I), voltado ao Ensino de Ciéncias de nivel Fun-
damental, desenvolvido na 72 fase, com carga horaria de 8oh
semestrais e sob a orientacdo de uma pedagoga e de um docente
da area de Biologia; e, na 82 e tltima fase do curso, o Estagio Su-
pervisionado de Regéncia II (ESR II), com a maior carga horaria
de todos componentes curriculares de estagio, 200h®. Tendo em

vista a habilitagdo em Quimica do curso, este tltimo Estagio era

6 A carga hordaria total dos quatro estagios do curso somavam 400h, dando
cumprimento ao estabelecido na legislacdo vigente sobre o assunto.
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voltado a docéncia no Ensino de Quimica de nivel Médio, sendo
realizado sob a orientacdo de uma docente da area de Pedagogia
e outra de Quimica’.

De acordo com o PPC, inicialmente, a ideia dessa proposta de
organizacao era que, nos Estagios de Observacdo I e II, os(as) li-
cenciandos(as) vivenciassem situa¢des reais nas escolas-campo
de estagio, na condi¢do de observadores(as), mediante a pers-

pectiva de apropriacdo de elementos que dessem subsidios para

7 Essa possibilidade de trabalho coletivo e multidisciplinar pode ser compre-
endida como resultado da estrutura ndo departamentalizada dos IFs, o que
permite aos(as) estudantes oportunidade de aprender, de forma integrada,
os conhecimentos da area pedagogica e os de Ciéncias ou Quimica, funda-
mentais para sua constituicdo como docentes. mediados, dessa forma, por
professores(as) de ambas as areas. Em vista disso, mesmo apos a refor-
mulacdo da proposta curricular da Licenciatura em Ciéncias da Natureza
com habilitagdo em Quimica, essa pratica de orientacdo compartilhada se
manteve, sendo que trés dos quatros estagios supervisionados da Licencia-
tura em Quimica permaneceram com orientagdo de um(a) docente de Peda-
gogia e outro(a) da area especifica do conhecimento, Quimica. Até 2013, o
IFSC-SJ tinha uma Unica profissional da area da Pedagogia para trabalhar na
LCNQ, a professora Maria dos Anjos Lopes Viella, a qual teve um papel funda-
mental no processo de implementacgdo e orientagdo de todos os estagios
supervisionados do curso. A partir do referido ano, outras duas pedagogas
foram admitidas pelo campus, vindo a integrar a equipe de docentes orien-
tadores(as) de estagio e trazendo outras contribui¢des igualmente significa-
tivas: a professora Giselia Antunes Pereira, em 2013, e a professora Paula
Alves de Aguiar, em 2014. No caso da area de Biologia, vale destacar a parti-
cipagao do professor Manuel Sebastian Rebollo Couto, nos Estagios Supervi-
sionados de Regéncia |, voltados ao Ensino de Ciéncias de nivel Fundamental.
Este docente fez parte da equipe de orientacdo de estagio desde a aber-
tura da primeira turma de ESR |, em 2012, até o oferta deste componente
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construgdo de um projeto de pesquisa e intervencao pedagdgica,
a ser desenvolvido nos Estagios da etapa seguinte.

Na etapa dos Estagios de Docéncia Compartilhada (ESR I e
ESR II), entdo, os(as) licenciandos(as) deveriam desenvolver
seus projetos de intervencdo pedagdgica, assumindo a regéncia
de atividades pedagégicas in loco, sob a responsabilidade e com
o acompanhamento de um(a) profissional da escola ja habili-

tado(a) narespectiva area do conhecimento, o(a) docente super-

curricular pelo curso, em 2017.2. No caso da area de Quimica, mencione-se
a participacdo da professora Franciele Drews, autora da presente intro-
ducdo, no desenvolvimento dos Estagios Supervisionados de Regéncia I,
a qual, participou, juntamente com a pedagoga Maria dos Anjos, da orien-
tacdo das primeiras turmas em estagio de regéncia em Quimica, e continua
até o momento a integrar a equipe responsavel pelos estagios das licen-
ciaturas do IFSC-SJ. Da mesma forma, ndo se pode esquecer a atua¢do de
outra professora efetiva do IFSC, Deise Juliane Mazera, da area de Quimica, a
qual foi orientadora de um dos estagios supervisionados da LCNQ, o ESR I,
no segundo semestre de 2015, juntamente com a professora Giselia. Neste
mesmo ano, com a admissdo do professor Talles Viana Demos, da area de
Quimica, este também passou a compor a equipe docente responsavel pelo
desenvolvimento dos estagios supervisionados, vindo a atuar na orien-
tacdo dos mesmos a partir de 2016. Além da admissdo do referido e das
referidas docentes ao quadro efetivo da instituicdo, é importante mencionar
a contratacdo de trés professoras substitutas, que igualmente marcaram
a trajetoria dos estagios supervisionados das licenciaturas do IFSC-SJ, ao
longo dessa quase uma década de histéria: Patricia Sabino (de 2013 a 2014)
e, mais recentemente, Kamille Vaz (no segundo semestre de 2018), ambas
da area de Pedagogia; e Lubna Chagas Peixer (de 2014 a 2015), da area de
Quimica, a qual, inclusive, foi aluna do curso de Licenciatura em Ciéncias da
Natureza com habilitacdo em Quimica, fazendo parte da primeira turma de
concluintes, no ano de 2012.
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visor(a), bem como dos(as) docentes orientadores(as) de estagio
do IFSC-SJ? (IFSC, 2008).

Contudo, desde o inicio da implementa¢do dos Estagios Curri-
culares da LCNQ, a opc¢ao foi para que os projetos de intervenc¢ado
fossem planejados na segunda etapa, resultando na elaboragao
e no desenvolvimento de um projeto em Ensino de Ciéncias, no
componente curricular ESR I, e outro, em Ensino de Quimica, em
ESR II. Em vista disso, no que se refere aos Estagios de Docéncia
Compartilhada, resumidamente, esta foi a dindamica de desenvol-
vimento adotada, desde a abertura das primeiras turmas de ESR I

e ESR I, no ano de 20129:

a) selecdo das escolas-campo de estagio pelos(as) licencian-
dos(as), que poderiam ou ndo ser as mesmas onde foram reali-
zadas as atividades de ESO II;

b) selecdo das turmas, com as quais seriam realizadas as regén-
cias-do Ensino Fundamental para o estagio em Ensino de Cién-
cias e do Ensino Médio para o em Ensino de Quimica;

8 Complementarmente, o PPC da LCNQ previa que, para consolidar o
percurso realizado no estagio, os(as) académicos(as) deveriam elaborar seu
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) a partir de uma determinada proble-
matica de pesquisa, levantada em suas experiéncias como estagiarios(as).
Esta proposta de articulagdo entre TCC e estagio, nem sempre foi alcancada
dentro do curso de LCNQ. Segundo levantamento do projeto de pesquisa
do GRIFO, mencionado no inicio desta introducgdo, dos 61 TCCs da licencia-
tura, defendidos e disponibilizados na biblioteca até 2017, apenas 9 tinham a
referida articulagdo. Na Licenciatura em Quimica, a proposta de articulacdo
entre TCC e estdgio foi mantida como uma recomendacdo; mas ndo como
uma obrigatoriedade.

9 Aprimeira turma de ESR | foi aberta no primeiro semestre de 2012, e a de
ESR 11, no segundo semestre deste mesmo ano.
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c) realizacdo de observacdes nas e das turmas;

d) elaboragao dos projetos de intervenc¢do, os quais deveriam
compreender a regéncia de aulas de Ciéncias e de Quimica em
cada um dos respectivos estagios supervisionados;

e) desenvolvimento dos projetos;

f) discussao das atividades desenvolvidas e registro das vivén-
cias nas escolas;

g) socializacdo das atividades e das vivéncias de estagio.

Com relacdo as competéncias a serem alcancadas, a partir do
desenvolvimento de cada um dos referidos Estagios Supervisio-
nados, convém observar o Quadro 1, o qual sintetiza o previsto no
PPC.
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Quadro 1 Competéncias previstas no PPC do Curso de Licenciatura em Cién-
cias da Natureza com habilitagdo em Quimica a serem alcancadas em cada
um dos Estagios

Estagio de Compreender os processos de gestdo escolar, seus
Observagdo modos de funcionamento e as préticas educativas de
Tell instituic6es de Ensino Fundamental/Médio.

Posicionar-se como um(a) pesquisador(a), desen-
volvendo modos de observagdo que o(a) capacitem a
refletir sobre a pratica pedagogica.

Estabelecer relacdes entre teoria e pratica, auxi-
liando na capacidade de analise da pratica de ensino.
Estabelecer articulagdes entre as instituicdes de
ensino formal e ndo formal, observadas com os am-
bitos sociais, culturais, politicos e pedagégicos em
que as mesmas estdo inseridas.

Refletir criticamente e de modo sistematizado sobre

)

B0 as praticas vivenciadas de forma escrita e oral.

Nu!

4+

4l Estagio Pesquisar ferramentas educacionais, capazes de
B Supervisionado | acompanhar o desenvolvimento da estrutura cog-
g de Regéncia I nitiva do(a) educando(a).

©

sl e 1l Utilizar as ferramentas educacionais a estrutura

cognitiva do(a) educando(a).

Estipular a arquitetura pedagdgica a ser empregada
no contexto aluno(a)-aluno(a), aluno(a)-profes-
sor(a), professor(a)-escola, etc. e empregar os
conhecimentos adquiridos de epistemologia das
Ciéncias e de Quimica, bem como a epistemologia
do desenvolvimento cognitivo para elaboragao do
contetdo didatico.

Desenvolver ferramentas didaticas dentro da arqui-
tetura pedagdgica empregada.

Utilizar-se de pesquisas de interacbes aluno(a)-

-aluno(a), aluno(a)-professor(a), professor(a)-
-escola, etc. na dindmica de sala de aula.

Fonte: Elaborado pela autora (2018)
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Desenvolver a proposta dos estagios supervisionados da LCNQ,
mostrou-se um desafio, desde a abertura da primeira turma de
ESO I, no ano de 2011%. Alguns dos questionamentos, que sempre
se fizeram presentes nas discussdes dos(as) docentes respon-
saveis pelo desenvolvimento dos estagios, foram: como conduzir
licenciandos(as) numa das etapas fundamentais de sua formacdo
para a docéncia, especialmente num contexto como o do IFSC-S],
com tradi¢do, até entdo, apenas na oferta de cursos técnicos? Ou
ainda, como fazer o acompanhamento e a mediacao de seus pro-
cessos complexos de producdo e apreensao de saberes, de fazeres e
de valores para o “oficio de mestres’? Alias, como se aprende essa
sapiéncia tdo especial de lidar com pessoas e de articular aspectos
tedricos e praticos para sua formacgdao como futuros(as) profis-

sionais da educacdo?

10 Para compreensdo dessa parte inicial da histéria, referente ao processo
de implementacdo dos estagios supervisionados da LCNQ do campus de
S&o José do IFSC, bem como das praticas desenvolvidas com as primeiras
turmas de licenciandos(as) estagiarios(as), sugere-se a leitura do primeiro
capitulo do presente livro. Este capitulo foi escrito pela professora Maria
dos Anjos Lopes Viella, a qual teve um papel fundamental na trajetéria
inicial do IFSC-S), dando sequéncia ao trabalho desenvolvido inicialmente
pelo professor Rafael Arenhaldt e pela professora Divina Zacchi P. da Silva,
um semestre antes. Na continuidade desse trabalho, a referida professora
assumiu a orientacdo dos(as) estagiarios(as) e realizou as primeiras parce-
rias com as redes municipais e estaduais de Educacdo Basica, bem como
a elaboragao dos primeiros documentos institucionais de regulamentacdo
de estagios supervisionados na/para formacdo docente. O trabalho pioneiro
desta formadora de formadores(as) continua a ser referéncia até hoje para
as praticas desenvolvidas nos componentes curriculares de estagio da Licen-
ciatura em Quimica.
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Além destas questdes, sempre houve igualmente a preocupagao
quanto a importancia das atividades e intervencdes, realizadas pe-
los(as) licenciandos(as) estagiarios(as), para os sujeitos das escolas-
-campo de estagio e para a sociedade.

Nao obstante, como um desafio atrelado ao saber-fazer de quem
atua na orientagdo de estagios em Educagao e, em geral, na formacdo
inicial de professores(as), exigiu que praticas fossem adotadas e rein-
ventadas, a partir de um processo continuo de acdo-reflexdo-acdo, a
girar em torno dos(as) licenciandos(as) em estagio e de sua formacao
tedrico-pratica e critico-reflexiva para a docéncia em Ciéncias e em
Quimica, assim como em torno da realidade das escolas e de todos os

sujeitos que as constituem.

Ainda sobre os Estagios da LCNQ: algumas praticas

adotadas e reinventadas em quase 10 anos de histéria

Para que os estagios supervisionados da Licenciatura em Ciéncias da
Natureza com habilitacdo em Quimica, sobretudo, os de observacdo, ul-
trapassassem o campo da simples visita, ou ainda, para que a realidade
das escolas ndo fosse compreendida superficialmente, desde o inicio, o
entendimento foi um so: os estagios precisariam ser fundamentados por
aporte tedrico adequado, valido e consistente.

Desse modo, desde a abertura das primeiras turmas de Estagio de
Observacdo I e II, no ano de 2011, o intento correspondeu a realizacgdo de
varios exercicios de alfabetizacdo do olhar, por meio de praticas e ativi-
dades diversas, para que os(as) estudantes estagiarios(as) pudessem ob-

servar, descrever, refletir e interpretar, com rigor e de forma mais ampla,

Estagio supervisionado na formacgdo docente: experiéncias e
52 praticas do IFSC-SJ



o cotidiano das escolas-campo de estagio. Dentre as praticas, atividades
e intervenc¢des desenvolvidas, destaca-se: a leitura e discussao
de textos sobre observacdo participante e sobre a importancia
dos estagios supervisionados na formac¢do docente; a analise dos
Projetos Politico-Pedagdgicos das escolas; a realizacao de en-
trevistas com diretores(as), coordenadores(as) pedagogicos(as) e
professores(as) dos campos de estagio; e a realiza¢do de obser-
vagoes de aulas de Ensino de Ciéncias de nivel Fundamental e de
Quimica nivel Médio.

Considerando as competéncias previstas no PPC, ao longo da
trajetéria de desenvolvimento dos Estagios de Observacao da
LCNQ, também foram realizados estudos e visitas a diferentes
espacos educativos, tanto de educa¢ao formal quanto nao formal,
haja vista a possivel inser¢do profissional dos(as) licenciados(as)
em Ciéncias e em Quimica. Dentre os espacos estudados e visi-
tados, convém apontar: a Escola de Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) do Complexo Penitenciario de Florianépolis; o Parque
Ecolégico Municipal Prof. Davi Ferreira Lima, de Floriandpolis,
no qual sdo desenvolvidas atividades de Educacao Ambiental; a
classe hospitalar do Hospital Infantil Joana de Gusmao, de Flo-
rianopolis; o Curso Pré-Vestibular do Projeto de Educagdo Co-
munitaria Integrar, desenvolvido também na capital do estado
de Santa Catarina (SC); a Casa Verde da Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC); a Escola Indigena Itaty, da Comunidade
Indigena Morro dos Cavalos, no municipio de Palhog¢a/SC; o Curso
de Licenciatura Bilingue Libras-Portugués do IFSC, do campus
Palhoca; as aulas de Ciéncias do Técnico em Cozinha - PROEJA

do IFSC, do campus Continente; o Curso Técnico Integrado em
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Quimica do IFSC, do campus Floriandpolis; a Associa¢do de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE) de Sao José.

Com relagdo a questdo dos registros das observagdes rea-
lizadas em ESO I e ESO II, enfatiza-se que os mesmos foram
feitos ora por meio da escrita de relatérios fundamentados ora
de diarios de campo. Sobre o uso destes, Aguiar, Pereira e Viella
(2017, p. 136), docentes da area de Pedagogia do IFSC-S]J e inte-
grantes da equipe responsavel pelos estagios das licenciaturas

corroboram:

Destaca-se, nesse percurso, a escrita de didrios de campo
como instrumento que possibilita, além de registrar a pratica,
refletir e ressignifica-la, ampliando a compreensdo acerca
da docéncia. Em um fluxo crescente de aprimoramento, o/a
académico/a estagiario/a vé-se como sujeito que interage e
atua comprometendo-se com sua prépria formagdo e com a
transformacdo do contexto escolar. Ao registrar as vivéncias
do estagio no diario de campo, os/as académicos/as marcam
fragmentos significativos das experiéncias nas escolas [e
em outros espacgos educativos formais e ndo formais obser-
vados], mantendo-as vivas. Esses registros ndo sdo apenas
lembrancas, mas fazem parte das histérias, identidades e
memorias de suas formacdes profissionais. Como afirma
Weffort (1996, p. 06), pelo registro [...] construimos nossa
mem©éria pessoal e coletiva. Fazemos histéria.

Independente do instrumento adotado, pode-se afirmar que,
desde o principio, prezou-se para que a elaborag¢do dos registros
das vivéncias de estagio dos(as) licenciandos(as) ocorresse de
modo processual, a partir da realizacdo de discussoes acerca dos

mesmos com os(as) professores(as) orientadores(as).
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Tendo em vista a perspectiva da pesquisa como principio edu-
cativo, uma das praticas muitas vezes adotada, tanto no desen-
volvimento do Estagio de Observagdo II quanto dos Estagios de
Docéncia Compartilhada, foi a solicitacdo para que os(as) licen-
ciandos(as) realizassem uma breve pesquisa sobre algum tema
de seu interesse, escolhido a partir das atividades de observagdo
e de regéncia realizadas nas escolas-campo de estagio, sendo os
resultados registrados e discutidos por meio da produgdo de en-
saios cientificos e/ou relatos de experiéncia.

Convém ressaltar que, desde o inicio da implementacao dos
estagios supervisionados do curso de Licenciatura em Ciéncias da
Natureza com habilitacio em Quimica, adotou-se como pratica
regular a organizacao e a realizacao, ao final de cada semestre,
de um seminario para socializa¢do das vivéncias, atividades e
intervencoes realizadas nos Estagios Supervisionados - ESO I,
ESO II, ESR I e ESR II. Em alguns desses Seminarios de Estagio,
contou-se com a participacao de alunos(as), professores(as) e
direcdo das escolas-campo, bem como de estudantes e profes-
sores(as) de outros cursos de licenciaturas do IFSC e de represen-
tantes da Secretaria Estadual de Educacdo de Santa Catarina. O
objetivo dos respectivos seminarios tem sido o de contribuir para
a divulgacdo e disseminagdo dos conhecimentos construidos no
desenvolvimento dos estagios do IFSC-S] e na intera¢do com as
escolas, sua comunidade educativa e seu entorno.

No que se refere aos Estagios de Docéncia Compartilhada,
conforme mencionado anteriormente, dentre suas praticas, des-

taca-se a elaboracao e o desenvolvimento de projetos de inter-
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venc¢do para o Ensino de Ciéncias de nivel Fundamental, no
ESR I, e para o Ensino de Quimica de nivel Médio, no ESR II,
tendo como referéncia as observacoes realizadas nas escolas e
nas turmas de regéncia. Sobre estes projetos, a partir de 2015,
iniciou-se um processo de tentativa de adaptacdo dos mesmos
a metodologia dos chamados Projetos Criativos Ecoformadores
(PCEs), conforme idealizacdo de Torre e Zwierewicz (2009),
buscando-se a inovagdo nos estagios supervisionados de re-
géncia em Ciéncias e em Quimica, bem como por compreen-
dé-los como “uma possibilidade de potencializar inovag¢des no
ambito epistemoldgico para articular curriculo escolar e de-
mandas locais e globais, dinamizando uma educa¢ao contex-
tualizada e transformadora” (AGUIAR, PEREIRA, VIELLA, 2017,

p. 1). Desta forma, como argumentam Aguiar, Pereira e Viella

(2017, p. 135-136):

Tendo como suporte a metodologia dos Projetos Criativos
Ecoformadores (PCE), os projetos de intervencdo construidos
pelos/as licenciandos/as possuem o epitome como primeira
etapa de seu desenvolvimento, que busca o “encantamento”
dos/as estudantes para o tema que sera discutido, e a etapa
final é a polinizacdo, que visa socializar e difundir os resul-
tados alcancados pelos/as estudantes do campo de estagio.
Além dessas etapas, os projetos contam ainda com legiti-
macdo tedrica e pragmatica, perguntas geradoras, objetivo
geral e uma sequéncia didatica, que é o itinerario de desen-
volvimento do projeto. O itinerario é composto pelo conjunto
de atividades, pelos objetivos de aprendizagem, pelas estra-
tégias, intervencdes e avalia¢Bes planejadas aula por aula
para o desenvolvimento da tematica proposta para a contex-
tualizagdo do ensino de Ciéncias/Quimica.
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Ainda de acordo com as autoras, utilizando-se a metodologia

dos PCEs como referencial tedrico-metodoldgico:

Os projetos de intervencao adotados nas praticas de estagio
pretendem organizar o ensino pela contextualiza¢do via abor-
dagem tematica, buscando articular o tema discutido em sala
com a realidade dos estudantes das escolas onde o estagio é
desenvolvido. Para alcancar tal objetivo, sdo utilizadas dife-
rentes estratégias metodoldgicas e recursos didaticos, além
da realizagdo de investigacBes e problematiza¢des sobre os
conhecimentos prévios dos/as alunos/as. A participagao ativa
dos/as estudantes dos campos de estagio na construcdo dos
projetos e no processo de ensino e aprendizagem desenvolvido
nas escolas caracteriza-se como uma possibilidade de cativa-
-los/as. Além de buscar que a aprendizagem ocorra, potencia-
liza a articulagdo entre contelidos curriculares e as demandas
da realidade em que os/as estudantes se inserem, visando,
nesse sentido, ndo s6 a apropriacdo de conhecimentos histo-
ricamente acumulados, mas também a reflexdo sobre a reali-
dade e a defini¢do de contribui¢8es que possibilitem sua trans-
formacgdo. (AGUIAR; PEREIRA; VIELLA, 2017, p. 135).

Esse percurso, que foi se desenhando e se constituindo na
progressao dos estagios supervisionados da LCNQ, trouxe signi-
ficativas contribui¢des a elaboragdo da proposta de organizagao
curricular e desenvolvimento dos estagios supervisionados da
Licenciatura em Quimica do IFSC-SJ, apresentada na sequéncia

e discutida detalhadamente em capitulos especificos deste livro.
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Os Estagios Curriculares Supervisionados da Licenciatura

em Quimica: quadro atual

No ano de 2014, quando teve inicio o processo de reelaboragdo do
PPC da licenciatura do campus, a experiéncia adquirida no desen-
volvimento dos estagios supervisionados do curso de Licenciatura
em Ciéncias da Natureza com habilitacdo em Quimica foi de fun-
damental importancia para que se pudesse pensar e reformular a
proposta de organizacgdo curricular dos estagios supervisionados.

Assumindo a mesma compreensdo de estagio do antigo curso
e mantendo a pesquisa como principio educativo, os Estagios
Supervisionados da Licenciatura em Quimica também foram or-
ganizados em quatro etapas, com inicio na sexta fase da grade
curricular. Ndo obstante, tendo em vista a formag¢ao em uma tinica
habilitacdo, passaram a ter a seguinte configuracao, conforme de-
talhado no PPC:

Estagio Supervisionado 1 - O licenciando [e a licencianda]
vivenciara situagdes reais na condi¢ao de observador [e obser-
vadora] de diferentes espagos educativos (formais e nado
formais) e praticas pedagogicas, na perspectiva de se apro-
priar de elementos para produzir um diario de campo, que
serd instrumento de pesquisa utilizado no decorrer dos esta-
gios. As visitas de estagio serdo acompanhadas pelo professor
[ou professoral, que trabalhara com conceitos essenciais para
pratica pedagogica e da pesquisa. Os diarios de campo serdo
apresentados nos Seminarios de Estagio da Licenciatura.

Estagio Supervisionado Il - O licenciando [e a licenciandal]
realizara observa¢bes de aulas de Quimica em uma escola
formal e elaborara um tema de investigacdo que norteara o
projeto de pesquisa que sera desenvolvido no Trabalho de
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Conclusdo de Curso | e o projeto de intervencdo que sera cons-
truido neste componente curricular. Produzird também um
material didatico relacionado a tematica de investigacdo. O
projeto de intervenc¢do e o material didatico serdo socializados
no Seminario de Estagio da Licenciatura.

Estagio Supervisionado Ill - O licenciando [e a licencianda]
aplicara seu projeto de intervencdo, assumindo a regéncia
de atividades pedagogicas, in loco, com o acompanhamento
de profissional ja habilitado [ou habilitada] e dos professores
[e professoras] de estagio e sob a responsabilidade destes
[e destas] e daquele [ou daquela]. Utilizard com os alunos
[e alunas] do estagio o material didatico. Fara, em forma de
portfélio, a analise e sistematizacdo das atividades desenvol-
vidas. Esse portfélio sera socializado no Seminario de Estagio
da Licenciatura.

Estagio Supervisionado IV - O licenciando [e a licencianda]
elaborard um Relato de Experiéncia, com base no projeto de
intervencdo e nas praticas vivenciadas no estagio. Auxiliara na
organizacdo do Seminario de Estagio da Licenciatura e apre-
sentara seu relato de experiéncia nesse evento. (IFSC, 2014, p.
2, grifo dos autores).

Conforme se pode observar, apesar da organiza¢do dos es-
tagios supervisionados da Licenciatura em Quimica se diferir
em alguns aspectos daquela da LCNQ, a maioria das praticas de
estagio, previstas no novo PPC, se assemelham aquelas que ja
vinham sendo desenvolvidas, como é o caso da escrita de diarios
de campo; da organizagdo e realizacdo de Seminarios de Estagio;
realizacdo de observagdes em espacos formais e ndo formais de
ensino, bem como de aulas de Quimica; elaboracao e desenvol-
vimento de um projeto de intervencao; e escrita de um Relato

de Experiéncia. A Gnica pratica que se configura como uma ino-
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vacdo, no contexto dos estagios supervisionados da Licenciatura
em Quimica, é a elaboracdo de portfélios”, no Estagio Supervi-
sionado III.

Ademais, destaca-se a menc¢ao, no PPC da Licenciatura em
Quimica, de que os Estagios Supervisionados II, III e IV devem
ser ministrados por um(a) professor(a) de Pedagogia e um(a)
professor(a) de Quimica, enquanto que somente o Estagio Super-
visionado I (ES I) deve ser organizado por um(a) professor(a) de
Pedagogia. Isso foi proposto no intento de garantir que os estagios
supervisionados sejam desenvolvidos sob as perspectivas inter e
transdisciplinar, a fim de possibilitar a formacao integral dos(as)
alunos(as), a integragdo de conceitos, a articulagdo teérica e meto-
doldgica, o compartilhamento de ideias, pensamentos, opinides,
emocoes e sentimentos integrados com a realidade educacional de
atuacao do licenciado(a) em Quimica (IFSC, 2014).

No Quadro 2, apresenta-se uma sintese das competéncias a
serem alcangadas a partir de cada um dos Estagios Supervisionados,

bem como a carga hordria semestral e ementa correspondentes.

11 Embora portfélios nunca tenham sido adotados nos Estagios Supervisio-
nados da Licenciatura em Ciéncias da Natureza com habilitacdo em Quimica,
em outros componentes curriculares do referido curso, a professora Divina
Zacchi P. da Silva ja os havia empregado como uma pratica no processo de
formacdo de professores(as).
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Quadro 2 Competéncias previstas no PPCdo curso de da Licenciatura em Quimica

a serem alcancadas em cada um dos Estagios e carga horaria correspondente

Etapa de

estagio

ESI

Carga
horaria
semest.

8oh

Competéncias previstas no
PPC

Identificar os diferentes cam-
pos de atuacgdo do licenciado em
Quimica. Compreender o pro-
cesso de pesquisa para/na for-
macdo de professores. Conhecer
diferentes espacos educativos
formais e ndo formais. Conhe-
cer procedimentos éticos em
pesquisa: uso de imagens, ter-
mo de consentimento, rela¢gdao
com os ambientes institucio-
nais, relacdo com sujeitos da
pesquisa, plagio. Posicionar-se
como um pesquisador, desen-
volvendo modos de observac¢ao
que o capacitem a refletir sobre
apratica pedagégica. Estabele-
cer articulacdes entre as dife-
rentes instituicdes de ensino
formal e ndao formal, obser-
vadas com os ambitos sociais,
culturais, politicos e pedagé-
gicos em que as mesmas estdo
inseridas. Elaborar didrio de
campo como instrumento de
registro e reflexao do processo
de pesquisa/estagio. Socializar
o diario de campo no Seminéario
de Estagio.

Pesquisa/estagio em
espagos educativos
formais e ndo formais.
Diferentes bases episte-
molégicas de pesquisa
em Educagdo. Pro-
cedimentos éticos de
pesquisa em Educagdo.
Préticas de observacdo,
registro e analise de
dados. O processo de es-
crita e a pesquisa. Diario
de campo: o registro
como elemento funda-
mental da pesquisa.
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Carga

> Competéncias previstas no
horaria

Etapade

estagio
& semest. 2L

ESII 8oh Compreender tedrico-me- | A pesquisa e a interven-
todologicamente o processo | ¢do e suas implicacoes
de pesquisa e reflexdo das|na pratica educativa.
praticas  pedagbgicas em | Conceitos e técnicas re-
espagos educativos formais | lacionadas a elaboragdo
de ensino da Quimica. Refletir | de projetos de interven-
sobre os caminhos da pesquisae | ¢do. Estratégias didati-
da intervencdo a partir das dife- | cas para elaboracdo de
rentes perspectivas epistemo- | materiais didaticos para
logicas. Realizar observagdes | o ensino da Quimica.

nos espacos educativos formais
de ensino da Quimica, a partir
de diferentes bases epistemolo-
gicas de pesquisa em Educacao,
com o objetivo de definir uma
temdtica de investigacdo que
sera foco do projeto de in-
tervengdo desenvolvido
nos estagios e do projeto de
pesquisa desenvolvido no
Trabalho e Conclusdo de Curso.
Elaborar um projeto de in-
tervencdo visando a regéncia
realizada no Estagio Supervi-
sionado III. Produzir material
didatico para ser utilizado no
ensino da Quimica no Estagio
Supervisionado III, rela-
cionado a tematica definida
para investigacdo. Socializar
o projeto de intervenc¢do e o
material didatico no Semina-

rio de Estagio.
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Etapade

estagio

ESIII

Carga
horaria

semest.

160h

Competéncias previstas no
PPC

Estabelecer relacdes entre
teoria e pratica, auxiliando
na capacidade de analise da
regéncia. Elaborar a funda-
mentacdo e orienta¢do prati-
co-cientifica sobre a aplicacdo,
sistematizacdo, andlise e
interpretacdo dos dados da
intervencdo. Aplicar funda-
mentos teérico-metodoldgicos
por meio da implementacao
de projeto de intervencdo,
elaborado no Estagio Super-
visionado II. Utilizar com a
turma de regéncia o material
didatico elaborado no Estagio
Supervisionado II. Selecionar
técnicas e instrumentos com-
pativeis com os objetivos
propostos no projeto de inter-
vencdo. Elaborar instrumentos
de pesquisa e didaticos que
possibilitem a coleta dos
dados implicados no estagio.
Tratar os dados coletados du-
rante a aplicacdo do projeto
de intervencdo. Registrar os
resultados de todas as etapas
anteriores decorrentes da
docéncia e da aplicagdo do
projeto de intervencdo em
formato de portfélio. Socia-
lizar as trajetérias do estagio
constantes no portfélio e o
material didatico produzido.

Ementa

Fundamentos e orien-
tagdo pratico-cientifica
sobre aplicacdo e siste-
matizacdo dos projetos
de intervengdo. Analise
de dados decorrentes da
aplicacdo dos projetos
de intervencdo e das
praticas de docéncia.
Praticas de regéncia.
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Etapade

estagio

ESIV

Carga
horéaria
semest.

8oh

Competéncias previstas no
PPC

Estabelecer relacdes entre
teoria e pratica, auxiliando
na capacidade de analise da
regéncia. Aplicar os funda-
mentos tedrico-metodo-

légicos sobre instituigdes
educativas e as vivéncias nos
estagios anteriores por meio
da sistematizacdo, funda-
mentacdo e construcdo de um

relato de experiéncia. Orga-

Organizagdo e andlise
dos dados sob a luz do
referencial tedrico es-
colhido e dos dados dos
projetos  organizados
nos estagios anteriores.
Discussdo e problema-
tizacdo dos resultados
obtidos.

apresentacdo do relato

Elaboracdo e

de experiéncia.

nizar estratégias didaticas
de apresentacdo do resultado
final dos estagios. Socializar
os resultados em relatos de
experiéncia, produzidos. Au-
xiliar na organizac¢do, divul-
gacao, realizacdo e avaliacao

do Seminario de Estagio.

Fonte: Elaborada pela autora (2018)

Oportuno enfatizar que, até a escrita do presente livro, dos quatros
Estagios Curriculares Supervisionados previstos para o curso de Li-
cenciatura em Quimica, apenas o ES IV ainda ndo foi devidamente
implementado. Esta implementacdo esta programada para ocorrer no
primeiro semestre de 2019.

Apesar disso, arecente experiéncia de desenvolvimento dos Estagios
Supervisionados I, I e I1I, com a primeira turma de licenciandos(as) es-
tagiarios(as) da nova proposta de curso, tem refor¢ado a relevancia das
praticas realizadas a favor de uma formagao critico-reflexiva dos(as)
futuros(as) professores(as) de Quimica e a superagdo da dicotomia
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teoria e pratica. Aspectos que configuram as preocupacoes dos es-

tagios, desde o inicio do curso de LCNQ, em 2009.

Consideracgdes Finais

Ao fazer referéncia as praticas de estagios supervisionados das li-
cenciaturas do IFSC-SJ, as autoras Aguiar, Pereira e Viella (2017, p.

134-135) enfatizam:

As praticas de estagio do IFSC cdmpus S0 José partem da pers-
pectiva da pesquisa que, segundo Pimenta e Lima (2004), visa
superar aseparacao tedrica e pratica dos cursos de licenciaturas.
Acredita-se que o conhecimento se da pela pesquisa e que esta
atividade é fundamental para atuacgdo politico-pedagogica dos
professores. Na licenciatura [leia-se nas licenciaturas do IFSC-
SJ1, essa perspectiva se reveste de maior importancia quando
permite, aos académicos [e académicas] e a todos aqueles que
estdo envolvidos [e todas] com a formagdo do professor [e da
professora], vivenciar concretamente aprendizagens significa-
tivas e de carater processual. Almeja-se, dessa forma, oportu-
nizar a formagdo de professores [e professoras] critico-refle-
xivos e habilitados a transformar o contexto educacional.

Os diarios de campo e os projetos de intervengao, assim como
outras praticas que tém sido adotadas nos Estagios Curriculares
das licenciaturas do IFSC-SJ, podem ser compreendidas como ins-
trumentos formativos que buscam se articular com a perspectiva
do estagio por pesquisa. Essas praticas vém sendo mais sistema-
tizadas e tém se consolidado no percurso dos estagios, demons-

trando o processo de reflexao dos(as) licenciandos(as) sobre a
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docéncia, assim como o comprometimento no planejamento de
atividades e intervencoes significativas para os(as) alunos(as) das
escolas-campo de estagio, em alguns casos, proporcionando a
transformacao de realidades e/ou praticas educativas.
Compreende-se que, esses quase dez anos de trajetéria do
IFSC-S] no desenvolvimento de estagios em Educagao, fruto do in-
tenso dialogo inter pares e entre espagos, ainda configuram um
ponto de partida na histéria do cdimpus como instituicdo também
de formagdo para a docéncia. Contudo, por outro lado, acredita-se
que o percurso percorrido até momento ja tem demonstrado o que
sinalizam Costa, Caregnato e Del Pino (2017, p. 8) em relacao aos
cursos de formacao inicial de professores(as), ofertados pelos IFs,

no campo da Educacdo Cientifica:

[...] a mobilizagdo do campo de forma muito particular, ressig-
nificando em diversos aspectos as praticas docentes dos
futuros professores [e das futuras professoras], uma vez que
o ensino verticalizado e a estrutura ndo departamentalizada
conferem a essas instituicdes um ambiente proficuo para a
formacdo inicial de professores [e professoras] de ciéncias
capazes de abandonar o pensamento cartesiano de ensinar as
disciplinas cientificas de forma linear e conteudista, assumindo
um pensamento professoral holistico com caracteristicas refle-
xivas e emancipatorias de sua agao pedagogica e didatica, que
muito bem se acomodam as influencias [sic] do pensamento da
educagdo contemporanea.

Em consondncia com Aguiar, Pereira e Viella (2017), enfatiza-se
que dinamizar um ensino com capacidade de transformagao é um
desafio que se torna instigante, sobretudo, quando se tem a dis-
posicdo aportes tedricos que promovem a reflexdo, assim como
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parcerias que contribuem para a criacdo de novas alternativas me-
todolégicas, e institui¢oes e profissionais que se comprometem no
ambito institucional. Esse arcabouco é o que tem tornado possivel
o desenvolvimento das praticas de estagio das licenciaturas do
IFSC-S]J, nesses quase dez anos de trajetéria no campo da formagao
inicial de professores(as) em Ciéncias e em Quimica. De igual ma-
neira, foi esse mesmo arcabougo que tornou possivel a sistemati-

zacao deste livro.
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CAPITULOT

Percursos de formacgao para a funcao
docente educadora

Maria dos Anjos Lopes Viella

Introducao

Aprender as artes de lidar com pessoas, de acompanhar
seus processos complexos de formacdo, de produgdo e
apreensdo de saberes e valores, exige artes muito espe-
ciais. Exige inventar e reinventar praticas, atividades,
intervengdes. [...] Essas artes ndao mudam basicamente
porque uma area do conhecimento ou uma nova técnica
de producao demandam do cidaddo, do trabalhador, ou
do técnico novas habilidades e competéncias. As praticas
cotidianas da escola giram em torno dos educandos, da
formacao de sua mente, do dominio de competéncias, de
sua formac¢do como humanos. (ARROYO, 2000, p. 231).

1 Doutora em Educacgdo, licenciada em pedagogia, atuando no Centro de
Referéncia em Formacdo e EaD - IFSC, na formacdo de professores(as) desde
1984. Ingresso no IFSC em 2011 e 2 anos atuando com estagios nessa insti-
tuicdo.
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O presente artigo pretende situar parte do percurso inicial do es-
tagio de docéncia na Licenciatura em Ciéncias da Natureza com
habilitagdo em Quimica?, ofertado pelo Instituto Federal de Santa
Catarina (IFSC) campus Sao José. Esse componente curricular é
realizado com a inten¢ao de promover e acompanhar o complexo
processo de formacao dos(as) educandos(as), especialmente como
humanos. Conforme a epigrafe que abre o texto, lidar com pessoas e
com seus processos de producao e apreensao de valores exige artes
muito especiais do fazer docente. Assim, compreendendo o estagio
enquanto elemento essencialmente formador paraa docéncia, bus-
cou-se nesse caminhar desenvolver estratégias, realizar praticas e
leituras que provocassem o dialogo entre ensino, pesquisa, obser-
vacao e intervengao do/no cotidiano escolar e que também sensibi-
lizasse os estagiarios para a humana docéncia. Este artigo resgata
aspectos desse percurso, revelando algumas praticas de formacao
que foram vivenciadas com a inten¢do de dar densidade teodrico-
-pratica ao exercicio da docéncia nas suas multiplas interagoes
(professores(as) da licenciatura/ alunos(as) estagiarios(as); pro-
fessores(as) das escolas campo de estagio/ alunos(as) dos(as) ul-
timos anos do ensino fundamental e alunos(as) do ensino médio)
de forma a contribuir com a continuidade desse fazer, visando a
qualificacdo do processo formativo.

Ao percorrer o caminho da formagdo para a docéncia, tendo o

estagio como foco de analise, cabe uma breve abordagem em re-

2 O referido curso iniciou em 2009 e os estagios, no primeiro semestre de
2011. Portanto, j& havia um caminho inicial trilhado por outro docente, no
semestre anterior ao meu ingresso na instituicao.
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lagdo as polémicas atuais que envolvem a implantagdo das licen-
ciaturas nos Institutos Federais de Educacdo Ciéncia e Tecnologia
(IFs). Algumas dessas polémicas estdo bem destacadas em Costa,
Caregnato e Del Pino (2017), cujo titulo do trabalho ja anuncia seu
propdsito: “Institutos Federais como Locus de Formacao Inicial
de Professores de Ciéncias: Um Campo de Disputas Simbolicas”.
Osautores, através daanalise de contetido, apresentam um estudo
tedrico baseado em revisdo bibliografica e analise documental,
de pesquisas apresentadas de 2013 a 2016 que versavam sobre “a
formacao de professores na nova configuracdo da Rede Federal
de Educacdo Profissional e Tecnoldgica”. O recorte temporal feito
por esses autores contempla o interesse em publicacées pos-im-
plantacdo dos IFs em periodo que ja revelassem cursos de for-
macado inicial de professores(as) em Ciéncias (FIPC) com turmas
graduadas. Assim, esses autores, partindo dos “pontos e contra-
pontos da atuagao dos IFs como instituicdo de ensino superior
das licenciaturas no Brasil e [...] dos argumentos apresentados
nas pesquisas, (buscam) construir entendimentos mais densos
da estrutura estruturante do campo disciplinar de FIPC” (COSTA;
CAREGNATO; DEL PINO, 2017, p. 3).

Ao abordarem as analises de Lima e Silva (2013) sobre docu-
mentos que regulam e normalizam a instituicao dos IFs, Costa,

Caregnato e Del Pino (2017, p.3) afirmam que

[...] os documentos oficiais defendem licenciaturas mais
enxutas e objetivas, com a concepc¢do de que a pratica traz
conhecimentos mais significativos do que a teoria. Ainda
informam que o principal problema desta mudanca de para-
digma é que, em critica ao academicismo das universidades,
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se prop&e formacgdes que diminuem a importancia da teoria, e
sem teoria, a realidade é entendida apenas em sua aparéncia,
sua superficialidade, estabelecendo uma pseudoconcretici-
dade dos fendmenos.

Enfim, das analises dos autores referenciados por Costa,
Caregnato e Del Pino (2017), surgem questdes polémicas que me-
recem ser mais estudadas. Essas polémicas referem-se, entre
outras, a “preocupacdo com a possivel formagdo tecnicista de pro-
fessores oriundos de instituicdes da educacao profissional e tecno-
légica” (LIMA; SILVA, 2013 apud COSTA; CAREGNATO; DEL PINO,
2017, p. 3). Outros autores citados por Costa, Caregnato e Del Pino
(2017), trazem um cenario mais positivo da atuac¢do dos IFs como

formadores de professores(as)em ciéncias, conforme segue:

[...] a realizagdo de percursos formativos dentro de uma
mesma instituicdo (desde a Educagao Basica até a P6s-Gra-
duacdo), e a proposta da formagdo baseada no tripé ensino,
pesquisa e extensao, podem constituir um meio proficuo para
a formacao dos futuros professores, se concebidas e plane-
jadas acBes estratégicas que considerem as caracteristicas do
sistema organizacional dos IFs. (VERDUM (2015), apud COSTA;
CAREGNATO; DEL PINO, 2017, p. 4).

Assim, essas breves perspectivas de analise sobre a oferta das
licenciaturas pelos IFs deixam esse campo aberto a investigacao,
especialmente, paraaqueles que estdonalinha de frente das salas
de aula dos IFs, fazendo acontecer a formacao de professores. Poe
em destaque, também, aqueles que estdo na linha de frente das

salas de aula da Educagdo Basica publica (estadual e municipal).
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A proposta de oferta de Licenciatura nos Institutos Federais foi
estabelecida pela Lei N° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que
“Institui a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tec-
nolégica, e cria os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecno-
logia”. O Artigo 7° desta Lei estabelece como um dos objetivos dos

Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia:

VI - ministrar em nivel de educagao superior [...]

b) curso de licenciatura, bem como programas especiais de
formacdo pedagodgicas, com vistas na formacao de profes-
sores para a educagao basica, sobretudo nas areas de cién-
cias e matematicas, e para a educacgao profissional;

Pela lei de criacdo dos IFs, a licenciatura apresenta-se como
uma oferta nova, ja que este nivel era oferecido pelas universidades
e centros universitarios. Por essa razao, a parceria dos Institutos
Federais (IFs), enquanto ofertantes da formacao do licenciado,
com as redes estadual e municipal de Educacdo Basica, é recente.

Um breve histdrico da forma como esse didlogo e parceria das
respectivas redes foi se constituindo é parte do que se pretende
registrar neste artigo. Também se pretende fornecer aos(as)
alunos(as) aquilo que Young (2007, p. 1294) chama de “conheci-
mento poderoso [...] enquanto conhecimento capaz de fornecer
explicacdes confidveis ou novas formas de se pensar a respeito
do mundo”.

O estagio de docéncia foi um dos principais elementos que faci-
litou todo esse dialogo, bem como também abriu as portas para o
IFSC para as propostas de ofertas do Plano Nacional de Formagao

de Professores da Educacdo Basica (Parfor):.
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Caminhos dos Estagios

Para que os estagios de observacdo e regéncia ultrapassassem
o campo da simples visita e do fazer por fazer eles precisariam
ser mais densamente analisados e compreendidos. Um dos ca-
minhos escolhidos foi solicitar que cada aluno(a) ou dupla de
alunos(as) da primeira turma, que pesquisasse um artigo sobre
a tematica do estagio, realizasse a leitura do mesmo e o apre-
sentasse em sala de aula destacando o que trazia de novidade
e que suporte estes artigos propiciavam para ampliar o olhar e
iluminar as visitas e as praticas de regéncias nas escolas.

Aliada a essa proposta, foram também realizados varios exer-
cicios de alfabetizag¢do do olhar para a observacdo e os registros que
seriam realizados nos estagios. Como colocam Spessatto e Viella
(20016, n.p.) é necessario “alfabetizar o olhar para perguntar sobre
o cotidiano escolar, buscando respostas para nele intervir de forma

significativa e com rigor teérico”. As autoras destacam, ainda, que é

3 Programa emergencial instituido para atender ao disposto no artigo 11,
inciso Il do Decreto n°® 6.755, de 29 de janeiro de 2009, e implantado em
regime de colaboragdo entre a Capes, os estados, municipios o Distrito
Federal e as Instituicdes de Educacdo Superior - IES. O documento foi revo-
gado pelo Decreto N° 8.752, de 09 de maio de 2016, que disp8e sobre a
Politica Nacional de Formacdo dos Profissionais da Educagdo Basica e tem
como um de seus objetivos “instituir o Programa Nacional de Formacao de
Profissionais da Educag¢do Basica, o qual devera articular a¢des das institui-
¢des de ensino superior vinculadas aos sistemas federal, estaduais e distrital
de educagdo, por meio da colaboragao entre o Ministério da Educacdo, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios (Art.3°, I).
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preciso “refletir sobre a existéncia cotidiana da escola como histoéria
acumulada de elementos macro e micro contextuais com os quais
ela é construida para compreender o cotidiano como momento do
movimento social mais amplo” (SPESSATTO; VIELLA, 2016, n.p.).
Um artigo de Ezpeleta e Rockwell (2007, p. 137 — grifos no ori-
ginal)%, com o significativo titulo “Escola: relato de um processo
inacabado de construcgdo” enfatiza que “um trabalho permanente
de andlise de registros, de ida e vinda entre os dados de campo e
o esfor¢o compreensivo, sustenta o avango progressivo na supe-
racdo dos sentidos ‘evidentes’ das situacdes”. Essa condi¢do de
pesquisador, assumida pelo docente, permite observar o cotidiano

com um novo olhar. Assim esclarecem as autoras:

Quando o “ndo-significativo” se transforma em indicio, em
pista possivel daquilo que buscamos, os registros comecam
a documentar, com maior precisdo, a aparente dispersdo da
vida escolar. A analise proposta permite identificar e relacionar
estes indicios e a partir dai orientar as novas observagdes. Em
algumas ocasides, estas pistas se diluem logo que se comega a
segui-las. Frequentemente, porém, cada uma delas abre encade-
amento que nos conduzem a trama que queremos reconstruir.
E, entdo, continua a busca reiterada de redes e recorréncias, o
confronto de versdes alternativas, a explicacdo de eventos que,
mesmo quando esporadicos, revelam forcas e conflitos pouco

4 Este texto foi publicado pela primeira vez no Brasil no inicio da década
de 1980, pela editora Cortez, na obra das autoras intitulada “Pesquisa Parti-
cipante”. Ao indicar os caminhos de pesquisa na escola, tentando naquele
momento compreender os cotidianos escolares no México, tanto de sua
institucionalizacdo como da acdo dos professores, o material coloca forte
énfase na relevancia de se estudar realidades concretas imersas em histé-
rias nacionais e regionais.
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visiveis em sua rotina diaria. Todo esse processo amplia nossa
capacidade de ver e prever o que ocorre na escola. (EZPELETA;
ROCKWELL, 2007, p.137).

Realizar o estagio com esses farois de analise ndo é tarefa facil e
cada conquista nessa direcdo precisa ser reforcada e comemorada.

Como coloca Hessen (1976, p. 25):

Antes de filosofar sobre um objeto, é necessario examinar
escrupulosamente esse objeto. Uma exacta observagao e
descricdo do objeto devem preceder qualquer explicagao
e interpretacdo. E necessario, pois, [...]Jobservar com rigor
e descrever com exatidao aquilo a que chamamos conheci-
mento, esse peculiar fendmeno da consciéncia.

Ciente de todos esses cuidados, foram elaborados diversos
documentos (Proposta de Estagio ou Plano de atividades do es-
tagiario; Carta de apresentacdo; Dados cadastrais e folha de pre-
senga; Ficha de avaliacdo do estagiario pela escola; Roteiro para
realizacdo do Estagio; Ficha de observagao de aula e as sugestoes
de Planos de Aula) para os momentos de realiza¢do do Estagio
Supervisionado de Observacdo (ESO) e Estagio Supervisionado de
Regeéncia (ESR). Todos fazem parte do Regulamento dos Estagios
do campus em analise.

O Anexo referente a Proposta de Estagio ou Plano de Ativi-
dades do estagiario, que continha os dados cadastrais da escola
campo do estagio e dados do estagiario, trazia na sua introdugao
os desafios de ensinar e aprender a profissdao docente e apontava

o0 estagio como um dos momentos fundamentais da constitui¢ao
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Quanto ao Roteiro para realizacao do Estagio, destacava-se a
necessidade de entendé-lo e desenvolver as atividades que lhe cou-
bessem, para além da sala de aula, ndo reduzindo as observacoes e
aregéncia a esse espago. Apresentava a sala de aula como um dos
espacos do contexto escolar, um dos momentos do acontecer co-
tidiano, enfatizando que o exercicio das atividades concernentes
ao estagio envolve diferentes aprendizagens: do contexto social,
da escola, do seu projeto politico pedagdgico, das relagdes que se
estabelecem nesse espaco, dos(as) professores(as) e dos(as) alu-
nos(as), de suas histdrias de vida e trabalho, da pesquisa, dos di-
ferentes aportes tedricos que embasam a formacdo e sua possivel
repercussdo na pratica.

Enfim, a énfase se voltava para o estagio enquanto uma apren-
dizagem sobre a docéncia em suas multiplas dimensdes. Dessa
forma, envolvendo tudo o que acontece no interior da escola
através da participacdo e vivéncia de todo projeto educativo es-
colar (relagoes de ensinar e aprender de diferentes sujeitos e tudo
que essa relagdo envolve, a percep¢do da importancia do vinculo
com os(as) alunos(as), com outros(as) professores(as) e demais
profissionais que atuam nesse ambiente, relacionamento com
a comunidade, modos de tratar o conhecimento e as atividades
desenvolvidas para sua assimila¢do e produgdo etc). Toda essa
proposta de trabalho foi elaborada considerando o previsto nas
normativas sobre o estagio, especialmente a LEI N° 11.788 - de 25
de setembro de 2008 que Dispde sobre o estagio de estudantes e da
outras providéncias.

0 anexo referente ao Roteiro pararealizacao do ESO e ESR trazia,

na sua parte introdutoria, breves orientacdes sobre as normativas
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do estagio (Parecer CNE/CP 28/2001, de 02/10/2001). O documento
enfatizava a importancia dessa pratica ser feita com base em
uma solida fundamentagdo tedrica, propiciando aos(as) licen-
ciandos(as) analisar e compreender o contexto historico, cultural
e organizacional onde, se insere a atividade docente.

Como colocam Severino e Pimenta (2011), na apresentacao da

obra de Ghedin e Franco (2011),

ser professor requer saberes e conhecimentos cientificos,
pedagogicos, educacionais, sensibilidade, indagacao teorica
e criatividade para encarar as situagdes ambiguas, incertas,
conflituosas e, por vezes violentas, presentes nos contextos
escolares e ndo-escolares. Na formacdo de professores,
os curriculos devem considerar a pesquisa como principio
cognitivo, investigando com os alunos a realidade escolar,
desenvolvendo neles a atitude investigativa em suas ativi-
dades profissionais e assim tornando a pesquisa também
principio formativo na docéncia. (SEVERINO E PIMENTA,
2011, p.14)

De acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura
em Ciéncias da Natureza com habilitacao em Quimica do IFSC Sao
José, no Estagio de Docéncia Compartilhada o licenciando rea-
lizaria seu projeto de interven¢do pedagégica, assumindo a re-
géncia de atividades pedagdgicas, in loco, sob a responsabilidade
e com o acompanhamento de profissional ja habilitado. Para con-
solidar o percurso realizado no estagio, o licenciando elaboraria
o Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC). Na etapa do estagio de
observacdo, ele construiria o projeto do TCC. A etapa de docéncia

compartilhada seria destinada para aplicacdo do projeto de pes-
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quisa e de intervenc¢do pedagoégica, buscando articular a diver-

sidade dos aspectos de sua formacao (PPC, s/d).

As pesquisas atravessando os caminhos da pratica

No decorrer do processo de realizagdo do estagio, esteve sempre
presente a preocupac¢do com o referencial tedrico para iluminar
a pratica conjugados com os registros realizados no cotidiano da
observacdo. Foram indicados textos e documentos de leitura obri-
gatoéria: as Diretrizes para a realizagdo de Estagio, elaboradas pela
GERED (Geréncia de Educagdo); a obra “Convergéncias e tensoes
no campo da formacao e do trabalho docente”, sendo desta obra,
explorado densamente, o texto “Alternativas didaticas para a for-
magdo docente em quimica” de Roseli Schnetzler e o texto “A agdo
do professor em sala de aula: identificando desafios contempo-
raneos a pratica docente” de Orlando Aguiar Jr..

No trabalho com esses textos, eram enfatizadas a problematica
de pesquisa dos autores, o material empirico utilizado em suas
pesquisas, a ida a campo, as entrevistas realizadas, a categori-
zacao do material, a forma como as cita¢gdes apareciam no texto,
e enfim, explorava-se o texto enquanto resultado e momento para
se pensar o estagio com pesquisa.

No cronograma de realizagdo do estagio, estavam contem-
plados, de forma intercalada, os momentos de idas a campo e um
momento em sala de aula para socializacao das informacoes da
visita a escola, decorrentes dos espagos observados e/ou das aulas

de regéncia ja ministradas e uma analise desses momentos. Dessa
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forma, buscava-se realizar aquilo que Kosik (1995, p. 14) denomina
de “destruicao do mundo da pseudoconcreticidade”. Assim coloca

o autor:

Arealidade ndo se apresenta aos homens, a primeira vista, sob
0 aspecto de um objeto que cumpre intuir, analisar e compre-
ender teoricamente, cujo pélo oposto e complementar seja
justamente o sujeito cognoscente, que existe fora do mundo,
apartado do mundo; apresenta-se como 0 campo em que se
exercita a sua atividade pratico-sensivel, sobre cujo funda-
mento surgird aimediata intui¢do pratica da realidade. No trato
pratico-utilitario com as coisas [...] o individuo, “em situagao”
cria suas préprias representacdes das coisas e elabora todo
um sistema correlativo de no¢des que capta e fixa o aspecto
fenoménico da realidade. (KOSIK, 1995, p. 14).

Essas sdo as aparéncias das coisas, suas formas fenoménicas. E
preciso buscar a esséncia das coisas, para muito além do fenomeno.
Kosik (1995, p.17) complementa, recorrendo a Marx e Engels: “Se a
aparéncia fenoménica e a esséncia das coisas coincidissem, a ci-
éncia e a filosofia seriam inuteis”.

E preciso alfabetizar o olhar para ler o real além das aparéncias.
O propdsito de conjugar estagio com pesquisa caminha nessa di-
recdo. Cabe advertir que ndo é caminho facil, mas aberto a ina-
meras possibilidades. Os relatos e relatérios forneciam material
para se pensar sobre possiveis temas de Pesquisa dos TCCs. Além
dos temas que serviriam de objeto de pesquisa para o TCC, eram
abordados aspectos das entrevistas feitas pelos estagiarios, al-
gumas vezes muito formais, com perguntas e respostas pontuais

sem se explorar o dialogo; observagoes de aula apenas descritiva:
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“o professor fez isso”, “o aluno perguntou aquilo”, mas sem uma

sintese do que seja a aula. Muitas dessas falas recorrentes eram
trazidas para a aula e retomadas buscando fundamenta-las teo-
ricamente, ajudando o licenciando a dialogar com este real e nele
encontrar principalmente um lugar para os adolescentes e jovens,
nos curriculos. Para isto foram compiladas partes de textos de trés
obras de Arroyo (2000, 2004, 2011) que abordam sobre o oficio de
aluno, o seu lugar nos curriculos, o seu direito ao saber e a saber-se,
sobre a imagem da docéncia estreitamente vinculada aos tempos de
vida onde essa docéncia se realiza, enfim, textos que nos permitem
um outro olhar sobre criancas e jovens que ajude a humanizar nosso
olhar docente.

Os relatorios traziam muitos dados sobre as aulas e as formas
como transcorriam; sobre jovens e sua falta de motivacdo, es-
pecialmente na sua relacdao com o conhecimento (pois nao vis-
lumbram muitos horizontes) ao mesmo tempo traziam a alegria
de aprender; a falta de tempo do(a) professor(a) para aulas de la-
boratdrio, a falta de técnico de laboratorio, a necessidade de parar
de idealizar aluno. Conforme Viella (2008), a imagem de crianca e
jovem confinada na escola precisa ser revelada sobre outros an-

gulos. Conforme Perrenoud:

O mundo da educag¢do conserva uma imagem muito mitica da
infancia e da adolescéncia. Por que tanto afinco em acreditar
que as criangas e os adolescentes sao desprovidos de maldade,
sexualidade, egoismo, preguica, vontade de poder, violéncia,
astlcia, duplicidade? Esta cegueira faz com que se pense na
formacdo para alunos “de sonho”, curiosos, ativos, cooperantes,
pacificos, que se sentem bem na sua pele e nos quais pode ler-se
como num “livro aberto”. Ninguém ignora que a realidade ndo é
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assim tdo cor-de-rosa. [...] Durante a formacgdo dos professores
fala-se pouco da resisténcia, do conflito, do aborrecimento, dos
mecanismos de defesa e de fuga. (PERRENOUD, 1993, p.196)

O que era socializado era revertido em analises mais consis-
tentes, buscando-se desenvolver o exercicio dos trés momentos
pedagogicos: “Problematizacdo Inicial, Organiza¢do do Conheci-
mento e Aplicagdo do conhecimento” (MUENCHEN; DELIZOICOV,
2011, p.200).

O artigo de Rosa, Weigert e Souza (2012, p. 675), intitulado
“Formacao docente: reflexdes sobre o estagio curricular”,
também trazido pelos(as) alunos(as), foi um outro suporte para

o estagio. O artigo:

apresenta reflexdes e discussdes sobre a importancia e o papel
do estagio curricular na formacdo pratica de alunos do curso
de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. A partir da analise do
estagio curricular dos académicos do 7° e 9° periodo, foram
identificados os aspectos favoraveis e desfavoraveis e formu-
ladas sugestdes que visam melhorar a qualidade do mesmao.

O trabalho com este artigo foi muito oportuno, pois as autoras,
além de destacar a relevancia do papel do estagio na formagao e
pratica de alunos, refere-se ao curso de Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas, permitindo interlocu¢do préxima com a Licenciatura
em Ciéncias da Natureza com habilitacdo em Quimica, sinalizando
pistas muito propicias para facilitar o dialogo. Outros elementos
importantes do artigo sdao os detalhes, a forma como foi desen-
volvida a pesquisa: o campo empirico, o recorte utilizado, o tra-

balho com as narrativas, com o diario de campo, as entrevistas
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realizadas, o questionario, a apresentagdo e discussao dos resul-
tados, a forma de apresentar as falas dos entrevistados. Enfim, o
texto consolidou a ideia da possibilidade de estagio com pesquisa.
Ele trazia também relatos muito proximos da vivéncia e do vivido
pelos(as) licenciandos(as) do IFSC, além de mostrar como a pes-
quisa se efetiva/objetiva na pratica e como o artigo revela de forma
primorosa este percurso.

O livro “Que raio de professora sou eu?”, de Fanny Abramovich,
foi um achado, uma pérola. Permitiu ricas leituras do real, tdo
proximo ele se apresentava das vivéncias do estagio: a percepgao
dos(as) alunos(as) das escolas campos de estagio, as tensas e ricas
relacdes professor/aluno, aluno/aluno, a imbricacdo do pessoal
com o profissional entre tantos outros aspectos provocativos da
necessidade da intensa revisdo profissional, do necessario conhe-
cimento desses sujeitos que chegam as escolas, enfim a possibi-
lidade de colocar a questao norteadora da Unidade 1 deste livro:
Que estdgios supervisionados? Para que formagdo docente? Esta obra
ainda resultou numa apresentagdo para o componente curricular
“Pratica como componente curricular”, realizada no encerra-
mento do segundo semestre do ano de 2013.

Além das atividades de planejamento do Estagio de Observagao
e Regéncia que eram computadas para compor a carga horaria
destinada a cada um, abriu-se a possibilidade de varias outras ati-
vidades surgidas no cotidiano propiciarem a integracdo do IFSC
com a Escola Publica Estadual, objetivando a melhoria da qua-
lidade do ensino da Educacdo Basica. Sdo elas: aulas de reforgo/
recuperacao, auldes, monitorias, extensdo, coparticipacao com os

docentes da escola campo de estagio, nas corre¢des das avaliagoes,
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correcdo de exercicios, realizacdo de oficinas pedagogicas, criagdo
de materiais didaticos, visitacoes a museus e centro de ciéncias,
acompanhando alunos, organizacdo de feiras e mostras cientifi-
co-culturais, realizacao de cursos, seminarios, mostras, palestras,
oficinas, eventos e outras atividades para disponibilizar em capa-
citagbes tanto para professores(as) quanto para alunos(as).

Nesse percurso, foram se desenhando e se constituindo, no
acontecer dos estagios, elementos para elabora¢do do seu regu-
lamento e de todos os documentos que o acompanhavam, docu-
mentos estes, construidos na pratica, em -se-fazendo e que se
materializaram para serem apresentados a comissdo de Avaliacdo
do MECno momento do reconhecimento/credenciamento do curso,
cujo relatorio de avaliagdo foi d isponibilizado em 18/05/2012.

Entre o idealizado e o realizado, muitas lacunas foram sendo
observadas e tentava-se supera-las. Naquele momento (2009 a
2013), o curso tinha apenas uma professora (a autora deste artigo)
da area da pedagogia para ministrar todas as componentes cur-
riculares pedagoégicas do curso’, além de acompanhar, planejar e
orientar os estagios.

Na busca de atender aos trabalhadores-alunos que frequen-
tavam o curso, a escolha das escolas campo de estagio era feita,
muitas vezes, com o objetivo de facilitar o acesso dos(as) acadé-

micos(as), elegendo aquelas mais proxima a residéncia ou local de

5 GPP (Gestdo de Politicas Publicas), GOE (Gestdo e Organiza¢do Escolar),
Didatica, ESO (Estagio Supervisionado de Observacdo) e ESR (Estagio Super-
visionado de Regéncia).
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trabalho do estudante. Antes do inicio dos estagios, essas escolas
eram visitadas pela professora coordenadora do estagio e por
alguns alunos estagiarios. Na visita de apresenta¢do, apresen-
tava-se também o IF (Instituto Federal) enquanto ofertante das
licenciaturas, haja vista que, até a lei de criagdo dos IFs (2008), a
oferta de formacao de professores(as) era realizada apenas pelas
universidades. Ainda eram destacados os objetivos do estagio e
feito um levantamento preliminar de demandas que talvez pu-
dessem ser atendidas no momento dos estagios.

Foram visitadas 42 escolas campo de estagio, mas na busca
de adequar diferentes horarios (escolas, horarios de aula dos(as)
alunos(as) e da professora que acompanhava os estagios, entre
outros aspectos), as Escolas que receberam os estagiarios em
2012 e/ou disponibilizaram vagas para estagio foram as se-
guintes: E.E.B. Prof2 Tania Mara Faria e Silva Locks, em Biguacu;
E.E.B. Ildefonso Linhares , E.E.B. Prof. Henrique Stodieck, Escola
Estadual Lauro Miiller, E.E.B. José Boiteaux, Instituto Federal
de Santa Catarina, E.E.B. Aderbal Ramos da Silva, Escola Muni-
cipal Almirante Carvalhal (Coqueiros- Florianépolis), Instituto
Estadual de Educagdo em Floriandpolis; a E.E.B. Maria Correa
Saad, em Garopaba; o Colégio Estadual Gov. Ivo Silveira, a E.E.
B. Irma Maria Teresa, em Palhoca e o CEJA - Centro de Educacgao
de Jovens e Adultos de S&o José pélo descentralizado E.E.B. Prof.
Laércio Caldeira de Andrade, a E. B. Municipal Vereadora Al-
bertina Krummel Maciel, Escola Municipal do Meio Ambiente,
Centro Educacional Municipal Gov. Vilson Kleinubing, Centro
Educacional Municipal Sao Luiz, Centro Educacional Municipal

Ceniro Martins, Centro Educacional Municipal Luar, Centro Edu-

Estagio supervisionado na formacgdo docente: experiéncias e
88 praticas do IFSC-SJ



cacional Municipal Antonio Francisco Machado (Forquilhdo),
Colégio Municipal Maria Luiza de Melo, Colégio Estadual Fran-
cisco Tolentino, Colégio Dom Jaime Camara, Colégio Meridiano
E.E.B. Prof. Laércio Caldeira de Andrade, E.E.B. Cecilia Rosa
Lopes, E.E.B. Wanderley Janior, E.E.B. Maria José Barbosa Vieira
(CEMAJOBA), E.E.B. Nossa Senhora da Conceicdo, Escola Es-
tadual Bela Vista, E.B. Laurita Dutra de Souza, E. E.B. José Matias
Zimmermann, Instituto Federal de Santa Catarina. Foram esses
os ricos espagos de observacdo e intervencdo abertos aos(as)
alunos(as) da licenciatura e rico de possibilidades de atuacao e
analise de encontrarem-se com tantos outros sujeitos alunos(as)
que chegam diariamente a escola publica, alguns deles apés
longo dia de trabalho.

Buscava-se sempre articular as leituras e reflexdes feitas em
sala de aula com o cotidiano das escolas observadas. Um dos ar-
tigos trazidos pelos(as) alunos(as) “Congresso de ciéncias do
cotidiano: uma proposta inovadora para o desenvolvimento do
estagio supervisionado na formacdo de inicial de professores”,
de Oliveira et al. (2008), materializou-se numa pratica de estagio
muito significativa. O artigo traz o relato de um “Congresso sobre
as Ciéncias do Cotidiano” organizado, executado e avaliado pe-
los(as) licenciandos(as), em parceria com nove escolas do Ensino
Fundamental da rede publica de Sdo Carlos — SP, no componente
curricular “Pratica de ensino de ciéncias”.

Foi a pratica descrita nesse texto que se materializou no I Se-
minario de Estagio, que seria um marco da primeira turma de
formandos, com registro de parte da historia dos estagios na

Licenciatura do campus Sado José. As dificuldades sinalizadas no
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texto foram praticamente as mesmas vivenciadas pelos(as) li-
cenciandos(as) do curso, e a principal delas é a dificuldade do
trabalho em grupo, por implicar “afinar opinides, dividir tarefas
e superar dificuldades em falar/ ouvir/ discutir nas situacoes co-
letivas do congresso, grupos grandes; uns trabalham mais que
os outros; pessoas mandonas etc” (Cf. Oliveira et al., 2007, p.45).

Naquele momento do percurso (2013/1), o ESR II foi dividido
com a professora Franciele Drews, da area de Quimica do Curso,
que comegou a dar suporte a area pedagdgica e cuja atuacao foi
fundamental na realizacdo deste I Seminario de Estagio. Todo o
percurso que resultou na construcao/elaboracao deste evento foi
muito rico, desde a articulagdo das praticas fundamentadas por
um olhar amparado teoricamente até mesmo na construcao da
logomarca do evento. Essa logomarca passou a figurar no Folder
de divulgacdo do I Seminario, bem como no convite e na progra-
macao desse evento que foram socializados com todas as insti-
tuicoes parceiras e demais envolvidos nas atividades.

A Programacdo do I Seminario de Estagio Supervisionado
esta contemplada na Figura 1, e foi um momento para divulgar
as experiéncias de estagio da primeira turma de formandos do
Instituto Federal de Santa Catarina, campus Sdo José, do curso
de Licenciatura em Ciéncias da Natureza com habilitagdo em
Quimica, ocorrido em margo de 2013, ano este em que ocorreu a

formatura da primeira turma de alunos.
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Figura 2 Programacdo do | Seminario de Estagio Supervisionado.

04/03/2013 (segunda-feira)

17h as Recepcado aos participantes (credenciamento)

18h30

18h30 Atividade Cultural: Banda dos professores do IFSC, cdmpus
Sdo José: “Gaciba‘ e os Mitocondrias”.

19h as Cerimonia de abertura

19h30 Prof. Nicanor Cardoso- Diretor Geral do cAmpus S3o José
Prof. Marilene Vilhena de Oliveira - Diretora de Ensino Pes-
quisa e Extensao
Prof. Manuel S. Rebollo Couto - Coord. do curso de Licen-
ciatura em Ciéncias da Natureza com Habilitagdo em Quimica.
Prof. M. dos Anjos Lopes Viella - Prof. e supervisora do estagio
Prof. Franciele Drews de Souza - Prof. colaboradora do estagio

19h30as | Palestra: Estagio e pesquisa na trajetéria do professor de

20h30 Quimica: Histérias que nos revelam.
Palestrante: Prof. Dr. Fabio Peres Gongalves (UFSC)

20h30as | Coffee-break

20h50

20h50as | Mesa-Redonda: O estagio da Licenciatura em Ciéncias da Na-

21h30 tureza com habilitacdo em Quimica, em diferentes vozes

Coordenador da mesa: Prof. Msc. Franciele Drews de Souza
(IFSC campus S&o José)

Integrantes convidados:

Prof. Msc. Divina Zacchi Pereira da Silva (IFSC campus S&do
José)

Prof. Dra. Maria dos Anjos Lopes Viella (IFSC campus Sdo José)

Prof. Esp. Edionete Inés Stedile (SEDR- Grande Floriandpolis)

6 Sobrenome do professor de Biologia, um dos componentes da Banda.
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21h30 as | Exibicdo de videos com imagens das escolas que receberam os
22h30 estagiarios(as) do Curso de Licenciatura em Ciéncias da Na-
tureza com habilitacdo em Quimica (IFSC campus Sdo José) e
depoimentos de professores(as) das escolas campos de estagio.
05/03/2013 (terca-feira)
18h30 as Palestra: Formacdo de Professores e Ensino de Ciéncias Na-
19h30 turais.
Palestrante: Prof. Msc. Jorge Alexandre Nogared Cardoso
(UNISUL)
19h30 as Mesa-Redonda: Conversas sobre Estagio: Professores orien-
20h30 tadores de Estagio nos cursos de licenciatura do IF-SC de Ara-
rangua e Sdo José.
Coord. Prof. Dra. Maria dos Anjos Lopes Viella (IFSC campus
Sdo José)
Prof. Msc. Samuel Costa (IFSC campus Araranguad)
Prof. Dr. Manuel S. Rebollo Couto (IFSC campus Sao José)
Prof. Msc. Franciele Drews de Souza (IFSC campus S3o José)
20h30as | Coffee-break
20h50
20h50as | Exibicdo de videos com relatos de experiéncias de alu-
21h50 nos(as) estagiarios(as) do curso de Licenciatura em Ciéncias
da Natureza com habilitagdo em Quimica, depoimentos de
alunos(as) das escolas campo de estagio, professores(as) e di-
retores que acompanharam o processo.
21h50 Agradecimentos e encerramento

Fonte: Elaborado por alunos e docentes

No dia 06/03/2013, foi realizado encontro das 18h30 as 21h30

entre professores(as) e alunos(as) com a pauta de reivindicac¢oes

e sugestdes para a realizacdo e continuidade dos estagios nos se-

mestres seguintes.
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Esse foi um ponto de partida, fruto do intenso dialogo inter
pares e entre espacos. O exercicio de registrar essa experiéncia
revela que os resultados dessas conquistas sdo atravessados
também por muitos momentos de desanimo, de desassossego.
Porém, ficam colocadas a pergunta e a resposta de Abramovich
(1991, p. 6): “Que raio de professora sou eu?”, enquanto tiver
davidas, ela tem tudo para entrar numa sala e dar uma grande

aula”.
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CAPITULO 2

Para além das aparéncias: dialogos e
dialogias na formacao docente

Caroline Kern*
Paula Alves de Aguiar?

Pinceladas iniciais...

Os estagios nos cursos de licenciatura em Educacdo tém sig-
nificado grande desafio aos(as) professores(as) que formam pro-
fessores(as), aos(as) estudantes de graduagdo e as instituigoes

da Educacdo Basica que acolhem esse conjunto de sujeitos para

1 Professora doutora em Educacgdo, Pedagoga, docente no curso de Peda-
gogia da Faculdade FUCAP. Atua no Ensino Superior na area de Ensino e
Formacao de Professores e especificamente nos estagios atuou nos peri-
odos de 2000 a 2005 (Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC), 2005
a 2017 na Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC).

2 Professora doutora em Educagdo, Pedagoga, docente no curso Licencia-
tura em Quimica IFSC-SJ. Atua no Ensino Superior na area de Formacdo de
Professores, inclusive nos estagios, desde 2009 e no IFSC, especificamente,
a partir de 2014.
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observacao e desenvolvimento de atividades que compdem as
acoes pedagogicas.

Aponta-se para o desafio da realizagdo dos estagios nas licen-
ciaturas, por compreendé-los como necessarios e significativos na
formacao e constituicdo da identidade docente. Admite-se que esse
processo de constituicdo identitaria ndo se encerra com a conclusao
dos estagios, uma vez que é continuo e resultante das relagoes es-
tabelecidas entre os sujeitos ao longo de toda sua trajetoria profis-
sional. Os estagios sdo apenas uma parte da formacdo, ainda assim,
entende-se que esses sdo, sem davida, fundamentais para a com-
preensdo dos(as) estudantes sobre o oficio que irdo assumir como

profissionais apds a conclusdo da graduag¢do em nivel superior.

[...] 0 estagio, nessa perspectiva, ao contrario do que se propug-
nava, ndo é atividade pratica, mas atividade tedrica, instru-
mentalizadora da prdxis docente, entendida esta como a
atividade de transformacdo da realidade. Nesse sentido, o
estagio como atividade curricular é atividade teérica de conhe-
cimento, fundamentacdo, didlogo e intervencdo na realidade,
este sim objeto da praxis. Ou seja, é no trabalho docente do
contexto da sala de aula, da escola, do sistema de ensino e
da sociedade que a praxis se da. (FIMENTA; LIMA, 2004, p. 45,
grifos nossos).

Com essa premissa, abordaremos, neste capitulo, o estagio sob
trés aspectos: como experiéncia transformadora e formadora, no
sentido de ampliar as possibilidades dos envolvidos no processo;
estagio e observagdo como praxis capaz de dar sentido ao que foi
estudado diante da realidade vivenciada e desenvolvida; e como

possibilidade de dialogo e dialogia que pretende produzir conhe-
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cimentos, alterando a realidade em termos de formacao e a¢ao

nas/das instituicoes de ensino.

O estagio como experiéncia transformadora e formadora: o

que ha além do portao?

Existir, humanamente, é pronunciar o mundo, é modifi-
ca-lo. O mundo pronunciado, por sua vez, se volta proble-
matizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo
pronunciar. (FREIRE, 2011, p.109).

A atividade docente permite que professores(as) reinam infinitas
histérias que marcam suas trajetérias. Historias que ilustram e
significam processos de ensinar e aprender, que mobilizam seus
fazeres e saberes ao longo da constituicao do trabalho desen-
volvido em componentes curriculares de estagio nos cursos de
graduacdo. Os dados apresentados nesta se¢do representam um
dos singulares processos de estagio que vivenciamos como pro-
fessoras formadoras de professores(as)?, nesses caminhos inespe-

rados que as salas de aula proporcionam.

3 Esse processo de estagio a que nos referimos ndo foi vivenciado no
contexto do Instituto Federal de Santa Catarina campus Sdo José (IFSC-S)).
Trata-se de uma experiéncia anterior a entrada de uma de nés (a segunda
autora) para o quadro docente da referida instituicdo. No entanto, relne
histérias que marcaram tdo fortemente nossa trajetéria profissional e a
constituicdo da nossa identidade docente, repercutindo ainda hoje na nossa
atuacdo como professoras formadoras de professores(as), em geral, e como
orientadoras de estagios, em particular, nas respectivas instituicdes e cursos
em que trabalhamos atualmente.

Estagio supervisionado na formacgdo docente: experiéncias e
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Partimos do principio de que conhecer, analisar e refletir
sobre diferentes histérias dos sujeitos que participam dos pro-
cessos formativos de educadores(as) (licenciandos(as) e/ou
professores(as) formadores(as)), a partir das suas perspectivas,
seus pontos de vista e dos significados que atribuem a essas vi-
véncias, oportuniza a compreensao da praxis pedagogica la de-
senvolvida, além de demonstrar seus reflexos na constituicao
identitaria dos profissionais da Educacdo. Nessa perspectiva,
defendemos que essas histérias tém muito a dizer, principal-
mente no que tange a construcdo e/ou reformulacdo dos cur-
riculos dos cursos de formacdo de professores(as). Isso porque
elas refletem e refratam na concepc¢ao de Educac¢do adotada e,
consequentemente, em quais professores(as) estamos formando
e em quais queremos formar.

Para buscar compreender como se da o processo de formacdo
da identidade dos(as) professores(as), partimos do pressuposto
de que as identidades sao plurais, instaveis, fluidas e formadas
a partir de processos interativos (BAUMAN, 2005; SILVA, 2009),
situados historica, politica e culturalmente. Apesar de ndo ser
possivel compreender a totalidade da singularidade de cada
pessoa, suas ‘“colagens compostas” - neste caso especifico, de
cada professor(a) -, os estudos do cotidiano escolar favorecem
a percepcao das diferencas internas, invisibilizadas por defi-
nicoes, por vezes, generalizantes e estigmatizantes de escolas e
contextos educativos (LAHIRE, 2005).

Toda praxis pedagodgica é situada em determinado contexto
socio-historico, formada por diferentes sujeitos sociais. Dessa

forma, o olhar do observador ndo é suficiente para conhecer a
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totalidade# de cada sujeito dentro desses contextos, uma vez que
a identidade é sempre inacabada’ e depende, necessariamente,
das relagdes complexas estabelecidas com o(s) outro(s), inclusive
do(a) observador(a) com o(a) observado(a), a qual nao pode ser
ignorada nas praticas de estagio. Por esse motivo, ndo é pos-
sivel concluir ou estabelecer uma verdade estatistica sobre cada
praxis pedagobgica, ja que elas estdo em processo de construgao
constante, mas é possivel compreendé-las, problematiza-las e,
por vezes, transforma-las a partir das novas interacdes estabe-
lecidas e dos significados a elas atribuidos.

Nesse caminho argumentativo, algumas histdrias tém par-
ticular importancia porque nos colocam a refletir sobre nossas
acoes e, em especial, porque nos ensinam a grandeza das re-
lacdes que desenvolvemos em sala de aula. O titulo desta sec¢do
ilustra um desses momentos, em que, como professoras forma-
doras, precisamos refletir sobre o olhar e a escuta de um grupo
de estudantes de um curso de graduacdao em Pedagogia de uma

universidade da rede publica situada em Floriandpolis/SC, que,

4 Podemos dizer que as totalidades a que se tém acesso nas rela¢des peda-
gogicas sdo aquelas que se mostram possiveis e sdo a totalidade da parte
que vemos. Mesmo porque, se as identidades sdo mutaveis e transitorias,
qual seria a totalidade de um sujeito?

5 Destacamos, porém, que ao nos referirmos ao inacabamento, compre-
endemos que assim o sdo ndo porque nunca se fecham ou acabam, mas
porque a cada acabamento possivel, novos se abrem e se conectam, ou seja
0 acabamento é sempre a abertura de novas possibilidades, como advoga
Bakhtin (2010).
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por ocasido de seu primeiro estagio de observagao, trouxe suas
impressdes sobre a instituicdo observada®.

Ahistdria tem detalhes significativos que precisam ser explici-
tados, pois havia desde o inicio grande preocupag¢do nossa, como
professoras do componente curricular’, com a carga horaria des-
tinada a observagdo. Seria uma manha (acompanhada por nds)
para conhecer cada espaco educacional, uma visita destinada a
Educacdo Infantil, outra ao Ensino Fundamental e uma terceira a
EducacaodeJovenseAdultos (EJA). Dessaforma, organizamos para
que em aulas anteriores a observacao fizéssemos uma reflexdo
com a turma sobre esse processo, evidenciando a necessidade de
escuta do espaco escolar; de olhar e também ser olhado(a); de en-
contrar o ndo visivel em um primeiro olhar; de problematizar a
realidade observada; de compreender a perspectiva dos sujeitos;
de estranhar as praticas que poderiam parecer corriqueiras;
enfim, do olhar sensivel e cuidadoso com os diversos aspectos que
compdem a estrutura fisica, politica, social e curricular das insti-
tui¢des. Para mediar os(as) estudantes nesse processo de estudo,
observacao e reflexdo sobre a pratica educativa observada, elabo-

ramos um roteiro que os(as) orientasse na visita em campo.

6 Uma escola publica municipal de ensino fundamental situada em Floria-
nopolis-SC.

7 Disciplina de Pesquisa e Pratica Pedagogica |, de um curso de Graduacdo
em Pedagogia com carga horaria de 105 horas/aula, que tinha como objetivo
introduzir os estudos sobre a pesquisa e a docéncia nos diferentes espacos
educativos formais e ndo formais e, nesse primeiro momento, desenvol-
via-se o denominado estagio de observacao.
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Munidas(os) dos roteiros, feita a organizacao e contatos com a
instituicdo, aula ministrada, 1a fomos nés — professoras e estu-
dantes, em busca do reconhecimento do espaco escolar. Foi uma
manha proveitosa, todos(as) bem recebidos(as) pela diretora da
instituicdo, que conduziu a turma ao auditorio e, explicou o fun-
cionamento da escola. Foram feitas perguntas para as quais ob-
tiveram respostas. Posteriormente, fizemos uma caminhada por
todos os espagos da instituicao, novamente acompanhadas pela
diretora que, gentilmente, respondeu as perguntas formuladas
durante o trajeto. Enfim, trabalho realizado!

Como continuidade dessa a¢do de estagio, na semana seguinte
nos reunimos em sala de aula para fazermos uma avaliacao da
visita e refletir sobre o que fora observado. Dai nossa surpresa!
A primeira fala de uma estudante foi sobre o portao que estava
localizado na frente da escola e que, em sua observacao, estava
aberto. Em seguida, outra estudante tomou a palavra e também
enfatizou “o portdao aberto” para o qual acrescentou que po-
deria indicar “falta de cuidado” por parte dos(as) profissionais
da escola. E assim, seguiram-se as opinides, o portdo passou a
ser o assunto, sobre o qual foram feitas inimeras elucubragdes e
prescricoes, desde a falta de cuidado até a possibilidade de estar
estragado. Diante do volume dado a discussdo por parte dos/as
estudantes, decidimos ouvir por determinado tempo, visto que
estavamos, de certa forma, perplexas com a importancia dada ao
portdo, diante de tantas informacgdes relevantes que foram tra-
zidas naquele espacgo pedagdgico. Nada, nem o acolhimento, nem
os projetos, nem mesmo a possibilidade do portdo aberto ser uma

indicacao de confianca nas crianc¢as que ndo sairiam do espaco
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sem que consultassem um adulto antes de fazé-lo, foi cogitado.

A escuta fez-nos perceber algumas questdes centrais: 1) O que,
de fato, os(as) estudantes compreenderam sobre a aula anterior,
quando criteriosamente trabalhamos sobre o olhar, a observacao,
a escuta, o roteiro? 2) Quais tempos e espa¢os sdo necessarios para
que se forme ou se “eduque” o olhar e a escuta para o processo de
observagdo em espagos educativos? 3) O que temos trabalhado nos
cursos de formacao de professores(as) para que os(as) estudantes
possam transcender o senso comum e abrir suas escutas e olhares
para o que, de fato, possa ser relevante em termos de formagdo
académica e conhecimento sobre e com as institui¢cdes de ensino?
4) Em que momento nosso planejamento nao foi exitoso no que
haviamos projetado em termos de observagdo? 5) Qual lapso foi
cometido para que ndo alcangassemos um processo dialético e
dialégico que provocasse a compreensao dos(as) estudantes sobre
0 que é ou ndo relevante no processo de observacao das esferas
educativas?

Por certo, ndo teriamos e ndo temos todas as respostas, mas
partimos do pressuposto de que nos sensibilizarmos com o pro-
cesso percorrido era, pelo menos em e a principio, uma forma de
reorganizar nosso planejamento para que nossas proximas in-
cursOes em campo com a turma fossem exitosas.

Retomamos o planejamento e, na aula seguinte, apresen-
tamos a pergunta: “E se ndo fosse o portdo?” Nossa provocagdo
pretendeu - além de desvelar para os(as) estudantes o quao limi-
tadas foram as observagdes e quanto tempo e energia investiram
em algo que ndo tinha, objetivamente, grande relevancia diante

dos objetivos que tragamos para o estagio - que pudéssemos
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retomar as impressoes trazidas anteriormente, agora “sem” a
presenca do portdo. Solicitamos que pegassem suas anotacgdes e,
com base no roteiro, dissessem o que haviam registrado. E claro
que na aula anterior tentamos fazer isso, mas invariavelmente o
assunto retornava ao portao. Por isso, nessa aula o portao tor-
nou-se “assunto proibido”.

Foi entdo que os(as) estudantes perceberam a riqueza de infor-
macdes que haviam recolhido e as possibilidades de estabelecer
interfaces da realidade observada junto aos conhecimentos per-
tinentes a formacdo, o Projeto Politico Pedagogico (PPP), o cur-
riculo, os projetos, as politicas publicas... vertiam, finalmente, de
suas anotacoes e reflexdes. Como ensinou Freire (2011, p. 75) “o
momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica, pois
é pensando [e dialogando] criticamente a pratica de hoje, ou de
ontem, que se pode melhorar a pratica de amanha”.

Percebe-se, com a experiéncia relatada, que o acompanha-
mento dos processos de estagio constitui-se em desafio cotidiano
a nos, professores(as) das licenciaturas, e também aos(as) estu-
dantes, posto que as “distracoes” presentes no percurso podem
descaracterizar o arduo trabalho, muitas vezes, desenvolvido nas
instituicoes de ensino. Faz-se preciso analisar o planejamento das
atividades dentro da sala de aula da universidade para que possamos
provocar as altera¢des que, em principio, sdo inerentes a insercao

em campo. Como afirma Padilha (2001, p. 63):

[...] realizar planos e planejamentos educacionais escolares
significa exercer uma atividade engajada, intencional, cien-
tifica, de carater politico e ideolégico e isento de neutrali-
dade. Planejar, em sentido amplo, é um processo que visa dar
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respostas a um problema, através do estabelecimento de fins
e meios que apontem para a sua superagao, para atingir obje-
tivos antes previstos, pensando e prevendo necessariamente
o futuro, mas sem desconsiderar as condi¢des do presente e
as experiéncias do passado, levando-se em conta os contextos
e os pressupostos filosofico, cultural, econémico e politico de
quem planeja e de com quem se planeja.

Nesse caso, as analises efetuadas a posteriori, no retorno dos
espacos, sdao fundamentais, necessitam de mediacdo constante e
reflexdo profunda, para que o estagio ndo seja apenas uma pratica
burocratica, mas sim o reconhecimento de um processo de estudos
que se volta ao contexto para examina-lo, para compreendé-lo e,
talvez, transforma-lo. E, mais que isso, que seja uma acao pla-
nejada para além dos portdes que se cruzam nos caminhos dos(as)
estudantes e dos(as) professores(as), possibilitando aprendizagens
significativas e processuais, constituidas a partir da dialogia esta-

belecida nessas interacgdes.

Estagio e observacao: os territérios do olhar

Para a compreensao da heterogeneidade e da pluralidade das
praticas educativas, assim como dos sujeitos que as constituem,
utilizamos a metafora de Lahire (2002) para definir o homem
[mulher] plural. Aguiar (2012) assinala que, partindo de um olhar
microssociologico, esse autor destaca que a realidade ndo pode ser
definida apenas pela posi¢do social que o sujeito ocupa em uma

Unica coletividade, ja que as relacdes sao amplas, diversificadas
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e marcadas pela heterogeneidade, ressaltando a importancia da
compreensdo das relacoes internas que envolvem os seres sociais.
Lahire (2002) compara cada sujeito como uma folha de papel do-
brada ou amassada. Afirma que os seres sociais sdo relativamente
singulares, apesar de serem formados na relacao. A folha de papel
dobrada ou amassada representaria cada caso singular, distinto,
parte de varios dobramentos “[..] e se caracteriza, portanto, pela
multiplicidade e pela complexidade dos processos sociais, das di-
mensoes sociais, das ldgicas sociais, etc., que [o/a leitor/a] interio-
rizou”, as quais se apresentam, por vezes, contraditorias (LAHIRE,
2002, p. 198).

Ao trazermos o homem [mulher] plural, demarcam-se outros
campos do posicionamento que temos diante da observacao, ou
seja, a compreensdo de que o olhar esta continuamente compro-
metido com o(a) que olha, com quem é observado(a), visto que os
sujeitos sdo sociais e a observacdo é sempre um espaco dialético e
de dialogo. O olhar ndo é mero reflexo de uma imagem na retina
que desnuda formas, cores, objetos. Olhar, observar, é pensa-
mento, é linguagem.

Pablo Picasso (1881- 1973) dizia: “eu ndo pinto as coisas como as
vejo, mas sim como as penso”. Nesse sentido, o olhar pode ser en-
tendido, também, como “a pintura” que fazemos “dentro de nds”,
desde os pensamentos mais remotos e os sentidos mais imediatos

que atribuimos as imagens que se “pintam” em nossa frente.

8 Frase (sd) atribuida ao pintor, escultor e desenhista espanhol Pablo Diego
José Francisco de Paula Juan Nepomuceno Maria de los Remedios Cipriano
de la Santisima Trinidad Ruiz y Picasso (1881- 1973).
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Pois, “concebemos o olhar como uma maneira de posicionar-se
no/frente ao mundo. O olhar é também, compreendido como uma
linguagem que se constrdi e se realiza no contato com os(as) ou-
tros(as), nas inter-relacdes” (BIANCHETTI, 2002, p. 1).

Os territorios presentes nos olhares que langcamos aos es-
pacos educativos estdo, neste modo de se pensar a observacao,
fundamentalmente implicados com nossas histérias de vida,
com nossas convic¢oes, valores, sentimentos, sensacdes, com
nossa identidade em construc¢do, a qual ndo sera a mesma antes
e depois das observag¢oes. Quando olhamos, pensamos e a partir
do pensamento é que “pintamos” as realidades, dando forma e
contetido as nossas miradas e, por isso, “[...] as interacdes verbais
trazidas nao podem, nessa perspectiva, ser vistas fora da inte-
racgdo social, ou seja, fora da comunicagao social como um todo,
posto que esta comunicacdo é também a comunicac¢ao de uma so-
ciedade.” (KERN, 2014, p. 89).

Com esses pressupostos, ha que se compreender a responsabi-
lidade presente nos processos de observacdo, pois nao € atividade
menor que “dar aulas”, mas atividade permanente, anterior e si-
multanea ao desenvolvimento da docéncia. Como assinala Tura

(2011, p.187),

[...] a observacdo pressupde o envolvimento do pesquisador
[pesquisadora] em multiplas acdes, entre elas o registrar,
narrar e situar acontecimentos do cotidiano com uma intencdo
precipua. Envolve também a formulagdo de hipéteses ou ques-
tdes, o planejamento, a analise, a descoberta de diferentes
formas de interlocugdo com os sujeitos ativos da realidade
investigada e, certamente, a analise do préprio modo segundo
o qual o pesquisador [pesquisadora] olha seu objeto de estudo.
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E no campo do olhar com a atribuicdo de sentidos politicos,
sociais, comprometidos com o sujeito que olha e com o sujeito
observado, a partir da planificacao do processo, que a observacao
toma corpo como praxis nos processos de estagio e ganha rele-
vancia como processo de pensamento e de linguagem. Em posi-
cionamento analogo ao de Vigotski (1984), podemos sugerir que a
observagao, nesta perspectiva, é processo inteligente e exige outras
fungdes psicologicas que ndo aquelas meramente elementares.
Observar é, para nés, em acordo com a abordagem vigotskiana, acdo
que exige fungdes psicologicas superiores, ou seja, a relacdo entre
pensamento e linguagem. Distanciado dessa perspectiva, resta-nos
o “olhar retinico”, que ainda que esteja interessado no que observa,
estara esvaziado de sentidos sociais e significados particularizados
que possam fundar ou construir conhecimento a partir do que vé
e, neste sentido, “[...] 0 que esta em pauta, entdo, sdo as questdes
que envolvem a objetividade e a subjetividade do pesquisador [o/a
estudante]” (TURA, 2011, p.185).

Nos estagios de observagao, pretende-se que se considere que os
sujeitos das praticas educativas falam e observam do lugar social
em que se encontram, tendo como ponto de partida uma visao ho-
listica da realidade, compreendendo os comportamentos sociais
dentro dos contextos que ocorrem. Nesse sentido, supoe-se a pos-
sibilidade de se obter a descricao e ndo prescricao da realidade; a

interpretacdo e compreensao, nao julgamento e avaliacdo. Afinal,

Urge que individual, coletiva e institucionalmente sejamos
capazes, nos desafiemos, construamos a capacidade de olhar
todos os seres humanos, na sua totalidade - independente de
quaisquer atributos que Ihes emprestam o carater de diversi-
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dade -, como seres de direitos iguais, que se complementam. E
nesta completude, que s6 pode resultar do coletivo, que esta a
saida para uma vida que, por enquanto, continua existindo nos
nao-lugares [...], nas utopias. (BIANCHETTI, 2002, p. 7).

Nos estagios compreendidos como processo fundamental a
formacao profissional de professores(as), almeja-se mergulhar
nas vivéncias educacionais, problematizar o que parecia banal
para compreender e tornar visiveis as relagdes estabelecidas
nesses contextos, sem que essa compreensao seja pautada em pre-
conceitos e esteredtipos. Quer-se, com os estagios, fazer cumprir
as diretrizes pedagogicas que lhe conferem legitimidade como
aspecto formador no conjunto de atividades, agdes e estratégias
adotadas por professores(as) que acompanham esses momentos
formativos nos cursos de licenciaturas. Na atualidade, esses mo-
mentos formativos estdo distribuidos ao longo dos cursos de gra-
duacdo como uma espécie de “promessa” de melhores condicées
aos(as) estudantes para assumirem suas fun¢des docentes no mo-
mento de sua certificacao.

Assume-se com os estagios a possibilidade de “pintar” quadros
a partir de um ndo-lugar, do cuidado para ndo construir uma
imagem por impressoes que se tem a priori, em que as imagens
materializadas pelas analises e reflexdes provenientes de nossa
capacidade humana de pensamento e linguagem possam es-
praiar-se pelas telas pintadas e também pelas frestas através das
quais olhamos as institui¢oes educacionais, ancoradas na com-
preensao de que as utopias sao algo capaz de ser realizado e de que

a formacao de professores(as) criticos(as) e reflexivos(as) podera
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oportunizar a construcao de novas e belas pinturas quando forem

exercer sua profissao.

Estagio, dialogo e dialogia?

[..] apalavra verdadeira, que é trabalho, é praxis, é trans-
formar o mundo, dizer a palavra ndo é privilégio de alguns
homens [e de algumas mulheres], mas direito de todos os
homens [e todas as mulheres]. (FREIRE, 2011, p. 109).

Para iniciar esta se¢do, torna-se necessario situarmos algumas
posicoes tedricas e distinguirmos alguns conceitos. Entre as po-
si¢des tedricas torna-se importante destacar que concordamos
com Lahire (2002, p. 170) quando afirma que “[..] nenhuma
pratica, nenhuma a¢do, nenhuma forma de vida social existe fora
das praticas linguageiras [...] que tomam formas variadas [...] cujas
funcoes sociais sdao multiplas”. Entre os conceitos, dialogia é um
deles, visto que se tornou corriqueiro encontrar o termo nos dia-
logos institucionais e textos académicos, transformando-se numa
espécie de cddigo sempre que se quer referir a um dialogo ou a in-
teracdo social entre os sujeitos da relagdao pedagogica, e é comum
que o termo encontre-se associado ao pensamento freireano. Sem
querer cotejar ao uso do termo pelo educador, almejamos proble-
matiza-lo a luz do conceito cuidadosamente trabalhado por Mi-

khail Bakhtin (1895 — 1975) e seu circulo.

9 O Circulo de Bakhtin é apresentado de forma recorrente em pesquisas
e obras que dialogam com sua teoria, sempre voltadas aos seus escritos,
e colocando em suspenso sua autoria de textos, em especial: “Marxismo e
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Para Bakhtin (2009), ndo bastava que duas pessoas estivessem
juntas e travassem um diadlogo para que se afirmasse que havia
ali dialogia. Segundo o autor, esse conceito ndo pode se reduzir
a conversa, a troca de informacoes entre duas pessoas, ou ao que
associamos em nossos discursos na Educacdo em espacos de mera

interagdo. E preciso mais, pois,

A dialogia bakhtiniana se inscreve, como um elo inextrincavel
entre os sujeitos, em que a responsabilidade (responsividade) é
inerente a todos e todas que constituem e sdo constituidas em
processos de interacdo, pois é preciso certa unidade ao grupo
social para que esta relagao ocorra. Visto que, em acordo com
0 autor, a interacdo é essencial na producdo de sentidos e se
da onde os enunciados “brotam” pelo ato responsivo, uma vez
que a palavra dirige-se a alguém, ha um auditério social a
quem se destina [...], e é na “resposta”, reacdo ou réplica aos
enunciados que o “didlogo se dialogiza”, se assim pudermos
dizer. (KERN, 2014, p. 108, grifos nossos).

Nessa esteira, outros conceitos sdo relevantes para a compre-
ensao da dialogia bakhtiniana, como a atribui¢do de sentidos dada

pela comunidade linguistica, ou seja, por aquele grupo social.

Dessa forma, a dialogia ndo esta na palavra em si, nem nos
interlocutores [interlocutoras] propriamente ditos, mas
no efeito destas na producgdo de sentidos numa dada inte-
ragdo social, dialogicamente. A dialogia é o didlogo em ativi-
dade, atividade esta dinamica, que se da entre mim e outro

Filosofia da Linguagem” e “Discurso na arte, discurso na vida" assinados por
Voloshinov. Por isso, hd o uso da referéncia Bakhtin e o Circulo em muitos
escritos (KERN, 2014, p. 25).
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(eu-outro), em um territério socialmente organizado marcado
pela inter-relagdo de uma comunidade linguistica, que ocorre
dialeticamente, em movimento na atividade de homens e
mulheres pela linguagem, ou seja, numa interagao verbal
(KERN, 2014, p.108, grifos nossos).

O estagio, como encontro entre sujeitos interessados em de-
terminada comunidade linguistica, que tem enderegamento de
discursos, é potencialmente 16cus de uma experiéncia dialégica
e dialética. Por isso, para que as reflexdes provenientes da ati-
vidade tedrico-pratica possam transformar as realidades, tanto
do campo educacional quanto do(as) estudante em sua formacao,
a constituicao de uma comunidade, ou seja, de uma inter-relacao
em que a atribui¢do de sentidos comungue é fundamental. E nesse
sentido interacional que estagio pode ser espaco realizador e
transformador com base em dialogos alicer¢ados no que Bakhtin
(2009) compreende por dialogia. Afinal, “a interacdo é o dialogo
continuo, que ndo se interrompe, que envolve esse confronto de
valores sociais e constitui a linguagem, que por sua vez a cons-

titui” (KERN, 2014, p,87). E mais:

A interacdo nos termos do circulo é condicionada pela situ-
acdo pessoal, social e histérica dos participantes [e das partici-
pantes] e pelas condi¢des materiais e institucionais - imediatas
e mediatas - em que ocorre o intercambio verbal. Todos esses
elementos condicionam o discurso, tanto por meio da interdis-
cursividade [...] como por meio da relacdo dialégica entre os
sujeitos do discurso. (SOBRAL, 2009, p. 44).

Sobre esses aspectos, ha que se considerar as dificuldades ine-

rentes a entrada em campo de estagio. Trata-se de territério des-
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conhecido, no qual nem sempre somos recepcionados(as) do modo
que desejamos, mesmo porque a incursao em campo desestabiliza
o cotidiano, as rotinas institucionais. Observamos, mas também
somos observados(as)... Todos serdo observados(as) no periodo
de insercdo de estudantes estagiarios(as) e sabe-se das inimeras
dificuldades enfrentadas por muitas escolas em relacao aos in-
vestimentos do poder publico, da organizac¢do dos espagos fisicos,
da baixa remuneracao dos(as) profissionais. Sdao fatores que in-
fluenciam e, também, fazem parte do processo de aprender e en-
sinar nas salas de aula e no requisito das aprendizagens dos(as)
estagiarios(as) sobre seu oficio. O posicionamento politico, social,
histdrico, cultural dos(as) profissionais frente as dificuldades en-

contradas é, também, e fundamentalmente, formador.

O estagio é de extrema importancia para a formacdo da identi-
dade do/a professor/a, pois € o momento conhecer e investigar
as praticas educativas, de experimentar metodologias didati-
co-pedagogicas e discutir/debater a respeito dos processos
de ensino e aprendizagem, com base em leituras e praticas
adotadas durante as disciplinas de Estagio. (PIMENTA; LIMA,
2004).

Sem recorrer a binarismos, que separam espagos educacionais
como bons ou ruins, é no campo do dialogo e da dialogia, da in-

ter-acao® e da constituicdo de “comunidades linguisticas” que

10 Interagdo ndo é apenas o encontro de pessoas numM mesmo espago, mas,
como apontou Bakhtin, é dinamica, e neste movimento estdo presente as
posi¢cdes axioldgicas, o confronto dos valores sociais, por isso, é inter-acdo,
pois isso é também a linguagem (KERN, 2014, p.119).
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outras possibilidades reflexivas serao possiveis aos(as) futuros(as)
profissionais que se inserem nas instituicoes com a finalidade de

desenvolver estagio.

Por isso, o diadlogo é uma exigéncia existencial. E se ele é o
encontro em que se solidarizam o refletir e 0 agir de seus sujeitos
enderecados ao mundo a ser transformado e humanizado, ndo
pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito no
outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem
consumidas pelos permutantes. (FREIRE, 2011, p. 109).

Da mesma forma, é nesse conjunto reflexivo que a formacao de
professores(as) que formam professores(as) reverbera a busca pelo
encontro, pelo planejamento intencional, pelo redirecionamento do
anteriormente programado e pela “abertura dos portdes”, do ines-

perado, pelo dialogo e pela permuta, pelo dialogo e pela dialogia.

“pPintando” breves consideracdes finais

Com as reflexdes aqui propostas chamamos a aten¢do para a praxis
de estagio nas licenciaturas, com base em concepg¢do que com-
preende a relacgdo teoria-pratica como indissociavel. Abrangemos,
portanto, a relagdo teoria-pratica como necessaria para que pos-
samos ir além das aparéncias, transcendendo um olhar perceptivo
e episddico da e sobre a institui¢dao de ensino.

A praxis, nesse sentido, é toda acdo reflexiva, com base nas
teorias estudadas, que nos permite olhar para determinada re-
alidade sem descaracteriza-la, sem minimiza-la. Nessa mesma

direcdo, colocam-se em pauta o didlogo interessado e a relagdo
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entre os sujeitos envolvidos no processo de estagio, como agoes
intencionalmente planejadas. Dessa forma, além do recolhimento
de informacdes, sera possivel a imersdo reflexiva na realidade
educacional observada, para que os portoes sejam a abertura da
escuta e do olhar e ndo meros objetos que nos distraiam das in-
tenc¢des mediadoras da formagdo docente.

O estagio intencionalmente planejado a partir dos pressupostos
que defendemos neste texto é potencialmente capaz de provocar uma
praxis dialogica e dialética, para que as reflexdes provenientes da ati-
vidade tedrico-pratica possam transformar as realidades, contribuir
com a construcdo de identidades de homens e mulheres plurais como
educadores(as) criticos(as) e reflexivos(as), tanto do campo educa-
cional quanto do/da estudante em sua formacao. Por mais que essas
identidades sejam fluidas e instaveis, sdo elas, também, historicas e
sociais, ou seja, ha materialidade objetiva e subjetiva que formula e é
formulada nessas constitui¢des identitarias.

E nesse processo interacional que transcende o “estar-junto”
e constitui a comunidade linguistica dialégica que situamos as
proposic¢des aqui ensaiadas junto a nossa experiéncia profissional.
Sdo essas tantas historias vividas e aquarelas constituidoras dos

quadros pintados que nos ensinaram/ensinam a ensinar.
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CAPITULO 3

Diario de campo: a leitura e a escrita na
formacao docente

Caroline Kern!
Paula Alves de Aguiar?

A trajetoria de professoras atuantes na formacdo de professo-
res(as) tem nos permitido perceber a importancia da leitura e da
escrita na constituicao dos saberes e pensares dos(as) estudantes.
Considerando-se a suposta obviedade da afirmativa com que ini-

ciamos este texto, é preciso demarcar algumas questdes centrais,

1 Professora doutora em Educacdo, Pedagoga, docente no curso de Peda-
gogia da Faculdade FUCAP. Atua no Ensino Superior na area de Ensino e
Formacao de Professores e especificamente nos estagios atuou nos peri-
odos de 2000 a 2005 (Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC), 2005
a 2017 na Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC).

2 Professora doutora em Educagao, Pedagoga, docente no curso Licencia-
tura em Quimica IFSC-SJ. Atua no Ensino Superior na area de Formacdo de
Professores, inclusive nos estagios, desde 2009 e no IFSC, especificamente,
a partir de 2014.
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como, por exemplo, o fato de que nem sempre a leitura e a escrita
sdo constituidas como centrais a formagdo ou, pelo menos, nem
sempre os(as) estudantes tém clareza da importancia desses ele-
mentos durante sua formacdo universitaria.

Dizemos isso nao porque desacreditamos das capacidades per-
ceptivas ou de reflexao daqueles que ocupam os bancos univer-
sitarios, mas porque ha uma expectativa sobre leitura e escrita
da qual partilhamos com outros(as) profissionais que exercem a
docéncia no ensino superior. Referimo-nos a expectativa de que
os(as) estudantes tenham experiéncias significativas com aleitura
e a escrita e que sejam elas, parte constitutiva de suas formacoes
desde a mais tenra idade, expressando-se de forma satisfatoria
nos momentos de producdo textual, assim como na autonomia
diante da leitura.

E fato que, muitas vezes, assim como nds, outros(as) pro-
fessores(as) universitarios(as) relatam/discorrem sobre suas
preocupacoes com a leitura e a escrita, em especial nos compo-
nentes curriculares de estagio curricular, nas quais a elaboragao
de roteiros, projetos, planos de aula, planos de trabalho, diarios
de campo e relatérios sdo instrumentos organizadores e avalia-
tivos das aprendizagens provenientes das inser¢coes em campo.

Com essas assertivas, e com certa inspiracao bakhtiniana,
propomo-nos, neste escrito, a investir em algumas problemati-
zagOes sobre os caminhos da escrita e da leitura, considerando a
importancia de ler e escrever para a formacdo dos(as) estudantes
nas licenciaturas. Isso se da, em especial, ao dirigir nossa atengao
aos estagios curriculares e ao registro em diario de campo, como

processo imprescindivel da formac¢do docente.
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A leitura e a escrita, como se sabe, estdao intrinsicamente vin-
culadas ao oficio da escola e da universidade. Sdo elementos-chave
da formacgdo nas licenciaturas em educacao. Com isso, almeja-se
pensar, primeiramente, no sujeito que escreve e que 1é. Em se-
gundo lugar, refletir sobre a organizacdo dos diarios de campo
como instrumentos norteadores e indispensaveis para o registro, a
reflexdo e a producdo textual nos estagios curriculares nos cursos
de formacado de professores. Por fim, espera-se tracar breves e in-

conclusas consideracdes que finalizam este escrito.

Um sujeito que escreve: um sujeito politico?

Assim como mar é todo dgua, de igual modo a logosfera

é toda palavras, mas estas ndo sdo todas iguais. Mesmo
quando se tém a aparéncia de serem as mesmas, signi-
ficam coisas diversas em situa¢oes diferentes. Aqueles

que ndo sabem explorar a capacidade das palavras de
significar coisas diferentes em diferentes camadas episte-
moldgicas de seu sistema de cultura acham-se condenados
aviver sem liberdade, no ambito de um nimero muito
pequeno de tais camadas. A linguagem ndo é uma prisdo é
um ecossistemna. (CLARK; HOLQUIST, 2008, p.247).

No exercicio da docéncia nas licenciaturas em educacgao, frequen-
temente sentimos falta de textos que versem sobre elementos da
leitura e escrita que elucidem aos(as) estudantes a importancia
do registro de suas experiéncias do cotidiano da formagao inicial
dos(as) professores(as), situando o sujeito que 1€ e escreve e sua

posicdo axiolégica no mundo. Sabe-se que na formacao de profes-
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sores(as) muitos escritos voltados a organizagdo dos registros nas
observagdes e nas docéncias em relagao aos estagios curriculares
dedicam-se aos géneros do discurso e as tipologias textuais, e
considera-se fundamental que se invista nessa discussdo. Porém,

como assinala Geraldi (2013, p.135 — grifos nossos),

A aposta pode parecer ingénua para aqueles que enqua-
dram todo discurso interior de uma determinada formagao
discursiva, dentro da qual nada de novo se diria e apenas se
repetiria o ja dito [...] Na producao de discursos, o sujeito
articula, aqui e agora, um ponto de vista sobre o mundo
que, vinculado a uma certa formacao discursiva, dela nao
é decorréncia mecanica, seu trabalho sendo mais do que
mera reproducdo: se fosse apenas isso, os discursos seriam
sempre idénticos, independentemente de quem e para quem
resultam. Minha aposta ndo significa que o sujeito, para se
constituir como tal, deva criar o novo. A novidade, que pode
estar no reaparecimento de velhas formas ou velhos conte-
Udos, é precisamente o fato de o sujeito comprometer-se
com sua palavra e de articulagéo individual com a formacao
discursiva de que faz parte, mesmo quando dela ndo esta
consciente.

Desse modo, a formag¢do do(a) leitor(a) e do(a) escritor(a)
passa pela formacdo de um sujeito posicionado frente a producdo
textual, responsivo (responsavel, como situa a perspectiva bakh-
tiniana). Quer dizer, ha por parte daquele que produz um texto,
como € nosso caso agora, uma responsabilidade sobre o discurso,
pois, ainda que distanciado(a) dessa consciéncia sobre o discurso
que produz, ha o compromisso com a palavra enunciada. Ou seja,
como afirma Faraco (2009, p.108), ancorado em Bakhtin, “[..] ndo

se pode olhar o texto apenas como um artefato, como uma coisa
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em si, como um objeto apenas verbal”. E necessario olhar o texto
como obra, como texto implicito e como objeto estético. Ou seja,
é preciso compreendé-lo a partir do “complexo de relagdes axio-
logicas-culturais de que o texto participa-corporifica” (FARACO,
2009, p. 108).

Neste texto, parte-se, portanto, da premissa de Bakhtin (2006)
de que o discurso, seja ele escrito ou falado, e a sua compreensao,
somente serdo possiveis de alcan¢ar como ato dialégico entre
enunciados integrais de diferentes sujeitos em interagdo. Lem-
brando-se de que é preciso a formag¢do de uma comunidade lin-
guistica semiotizada, signica para que haja dialogia.

Com essas proposicoes e retomando as questoes iniciais, po-
de-se classificar a linguagem e, portanto, a palavra como liber-
tadora e como ecossistema. Assumir essa postura, de acordo com
Clark e Holquist (2008), é um exemplo tacito da importancia atri-
buida a produgdo textual no oficio de professoras. Ainda, é um
recado explicito sobre aimportancia daleitura e da escrita, voltado
ao auditorio social a que se destina este enunciado: estudantes dos
cursos de licenciatura.

A escrita no oficio de professor(a) é imprescindivel, pois de-
marca o posicionamento do sujeito sobre o espaco de trabalho
desenvolvido. Ao redigir suas impressoes sobre as observacgoes

feitas em determinado espaco institucional, os/as estudantes das

3 Sobre esta questdo, ver: KERN e AGUIAR (2018). Para além das aparéncias:
dialogos e dialogias nas relac8es tedrico/praticas dos estagios curriculares
em educagdo, nesta obra.

Estagio supervisionado na formacgdo docente: experiéncias e
124 praticas do IFSC-SJ



licenciaturas demarcam suas posi¢oes politicas frente ao conjunto
de informacdes coletadas e percepgoes acerca das instituigoes em
que se inserem nessa etapa da formacdo inicial para a docéncia.
Impossivel seria para a educagdo desconsiderar a importancia do
processo de escrever em uma sociedade grafocéntrica, em que o
registro escrito transcende o simples uso de uma tecnologia pri-
mitiva. Nesse contexto, a escrita caracteriza-se como ato social,
politico e historico.

O sujeito que escreve é sempre social e historico. Significa dizer
que todo discurso esta imbricado aos discursos que o circundam.
Isso se da porque o sujeito se caracteriza como detentor de uma

voz socialmente situada ou, como ensinou Bakhtin (2009, p.195):

O nosso discurso da vida pratica esta cheio de palavras de
outros. Com algumas delas fundimos inteiramente nossa voz,
esquecendo-nos de quem sdo; com outras, reforcamos as
nossas proprias palavras, aceitando aquelas como autorizadas
para noés; por ultimo, revestimos terceiras das nossas proprias
intencdes, que sdo estranhas e hostis a elas.

Nesse emaranhado de vozes, a escrita é palavra, no sentido
amplo e no sentido estrito, posto que a producao do discurso exige,
também, um ato intencionalmente organizado pelo sujeito que se
posiciona diante da tarefa de redigir algo sobre suas impressoes,
compreensdes e analises com sua “propria” voz, ainda que seja
ela a voz de tantos outros. Os discursos, incluindo os escritos, sao
formados por diferentes vozes, as quais sao plurais, por vezes
antagonicas, provenientes do fluxo ininterrupto da comunicagao

verbal da qual os autores(as) participam nas diferentes esferas em
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que interagem socialmente. Retomando os conceitos de Bakhtin
(2006, p. 330), podemos afirmar que “em cada palavra ha vozes
as vezes infinitamente distantes, anonimas, quase impessoais
(as vozes dos matizes lexicais, dos estilos, etc.), quase impercep-
tiveis, e por vezes proximas, que soam concomitantemente”. Toda
palavra, por conseguinte, apresenta vozes dos sujeitos sociais si-
tuados em tempo e espago especificos, tornando o enunciado po-
lifonico.

Nesse sentido, escrita é também ato planejado, que implica es-
colhas, repertorio (dai a fundamental importancia da leitura), e
que sinaliza a profunda responsabilidade politica e social do es-
crevente, especialmente quando se destina a dizer de determinado
espaco social, como o caso das instituicoes de ensino. Pode-se

afirmar, portanto: o sujeito que escreve € sujeito politico.

Diario de campo: ato ou acdo de escrever?

E comum que, ao nos referirmos a escrita, digamos do ato de
escrever. Do mesmo modo, dizemos dos espacos institucionais,
como a escola e suas ag¢oes. Iniciamos esta secao com esses dois
termos para que, desde ja, deixemos evidente nossa posicdo
sobre a escrita e as praticas escolares como ato e nao simples-
mente como ac¢ao. Para tanto, emprestamos de Bakhtin sua des-
cricdo conceitual, como explica Amorim (2009, p. 22-23 — grifos

Nnossos),

[...] é importante precisar que Bakhtin distingue ato de a¢do. A
ac¢do é um comportamento qualquer que pode ser até meca-
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nico ou impensado. O ato é responsavel e assinado: o sujeito
que pensa um pensamento assume que assim pensa face
ao outro, o que quer dizer que ele responde por isso. Uma
acao pode ser uma impostura: nao me responsabilizo por
ela e ndo assino. Ao contrario, escondo-me nela. O agto é
um gesto ético no qual o sujeito se revela e se arrisca inteiro.
Pode-se mesmo dizer que ele é constitutivo de integridade. O
sujeito se responsabiliza inteiramente pelo pensamento. Mais
do que ser responsavel pelo que pensa, o sujeito é, de certo
modo, convocado a pensa-lo. O ato de pensar nédo é fortuito; o
sujeito ndo pensa isto assim como poderia pensar aquilo. Nao
€ uma mera opinido. Do lugar de onde pensa, do lugar de onde
V€, ele somente pode pensar aquele pensamento.

Com isso, poderiamos nos perguntar, inclusive: por que deno-
minamos de a¢do o que observamos nas escolas? Ndo seria neces-
sario distinguirmos as a¢des e os atos pedagogicos? Em acordo
com Amorim (2009), no que diz respeito ao que é proposto por
Bakhtin, podemos, ainda, acrescentar que o que temos diante de
nos sdo atos e a¢oes distintos entre si pela atribuicdo de sentidos
particularizados e significados sociais, dado ao que observamos,
descrevemos, ao que pensamos e, fundamentalmente, ao posicio-
namento ético que assumimos em nossos registros. Novamente,
temos nessas asser¢des a presenca do sujeito social, politico, si-
tuado historicamente com os homens e as mulheres de seu tempo,
do passado e do futuro, dialeticamente, dialogicamente, proces-

sualmente, pois,

[..] a palavra penetra literalmente em todas as rela¢des, nas
relagdes de colaboragdo, [...] nos encontros fortuitos da vida
cotidiana, nas relagdes de carater politico. As palavras sdo
tecidas a partir de uma multiddo de fios ideoldgicos e servem
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de trama a todas as rela¢des sociais em todos os dominios.
(BAKHTIN, 2009, p. 42).

Com tais premissas, podemos pensar que as escritas de es-
tagio de observacdo e regéncia, desenvolvidas nos diarios de
campo, a exemplo do que temos nos processos de pesquisa, for-
mardo a memoria do processo. Para tal, essa escrita ndo devera
ser desenvolvida como um ato desprovido de compromisso com
arealidade observada e com os sujeitos envolvidos nos contextos
institucionais, ou seja, ndao é mera a¢do. Ao contrario, essa es-
crita exige responsabilidade, compromisso ético e assinatura,
visto que construir um didrio de campo é a escrita pelo/do ato. E
ato de escrever com toda a responsabilidade e compromisso que
isso requer.

Como ensina Bakhtin (2009), ha um horizonte social do qual
provém a palavra. Ela nunca sera algo que pertence a alguém em
particular, pois, se enclausurada nas maos daquele que escreve,
sem vinculagdo com sua posi¢cao no mundo, seus valores e seu en-
torno, estariamos tornando a palavra estéril, sem sentido. E por
isso que o autor destaca: “a palavra dirige-se a um interlocutor”
(BAKHTIN, 20009, p.116), e mais “a palavra é uma espécie de ponte

lancada entre mim e os outros” (BAKHTIN, 2009, p.117), ou seja,

Essa orientagdo da palavra em fun¢do do interlocutor tem
uma importancia muito grande. Na realidade, toda palavra
comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de
que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para
alguém [...] a palavra é uma espécie de ponte lancada entre
mim e os outros [...] a palavra € o territério comum do locutor
e do interlocutor. (BAKHTIN, 2009, p. 117).
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Pensar o horizonte social é, entdo, compreender que ha uma
posicdo do sujeito que escreve que sera demarcada pelo lugar
social que ocupa frente ao discurso que elabora, ou seja, suas pa-
lavras estao implicadas com o contexto, tanto do ponto de vista
do que descreve, analisa, relata, quanto de como, o qué, para qué,
para quem o faz. Dizer de um lugar social significa dizer com tudo
aquilo que o(a) constitui e é constituidor de sua existéncia como

sujeito. Nessa esteira, como sugere Geraldi (2013, p.137):

[..] para produzir um texto (em qualquer modalidade) é preciso
que: a) se tenha o que dizer; b) se tenha uma razao para dizer
0 que se tem para dizer; c) se tenha para quem dizer o que se
tem a dizer; d) o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito
que diz para quem diz (ou, na imagem wittgensteiniana, seja
um jogador no jogo); e) se escolham as estratégias para realizar
(@), (b), (c) e (d).

Nao sera diferente no diario de campo. Por isso, examinemos a
proposta do autor quanto a producdo textual, dirigindo a analise

aos campos de estagio e ao momento em que se organiza a escrita:

a) os roteiros de observacdo tém importancia fundamental
nesse aspecto, pois trazem informacées que antecipam a es-
crita, na medida em que servem de memoria para o que se tem a
dizer sobre o espaco institucional; nesse sentido, ndo ha como
inserir-se em uma escola e nao ter o que dizer sobre ela;

b) muitas sdao as razoes para se dizer acerca das observagoes
efetuadas, desde as burocraticas; afinal, ha uma expectativa e
uma necessidade de quem orienta sobre as impressoes dos(as)
estudantes em relacdo as instituicées de ensino; outra razao,
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ainda mais significativa, é a forma¢do de uma memoria que
produza conhecimentos, que medeie o olhar, o pensar e o sentir
em relacdo aquele espaco de inter-relacoes;

¢) ha um auditério social previamente interessado no discurso
que sera produzido, tanto na universidade quanto nas institui-
¢Oes de ensino, na medida em que o estagio deve constituir-se
como lugar para o dialogo, para a troca, para a interacdo, para o
aprendizado e, portanto, para a interlocucao;

d) o sujeito politico, que se vé implicado(a), situado(a) histori-
camente se reacende nessa proposicao, visto que compreende
sua posicdo e lugar social junto aos sujeitos da escola e ndo
separado dela. Com base em Bakhtin (2006), compreende-se
que ndo é possivel conhecer o outro na totalidade, é funda-
mental, por conseguinte, levar em conta o contexto, considerar
o lugar de onde se observa para ver aquilo que o proprio sujeito
ndo consegue ver, pois o olhar do outro completa o dele.

e) reside aqui o momento da autoria, em que sao feitas esco-
lhas, tanto nos modos da producdo textual quanto nos aspectos
que serao trazidos a pauta. Ainda que um grupo olhe para os
mesmos objetos, cada um podera destacar dele algo absoluta-
mente particular ou alguma especificidade observada a partir
de seu posicionamento politico, historico, cultural e esté-
tico. Ndo esquecamos, também, que essa escrita é uma forma
respeitosa de se “devolver” a instituicdo certa contribuigao pelo
acolhimento, pelas aprendizagens obtidas durante a imersao em
campo, obrigacdo ética-profissional que todo(a) estudante tera
ao iniciar suas incursdes nos diferentes espacos de educacao.

Desse modo e com base nos itens descritos, acrescentamos

nesta reflexao duas questdes recorrentes por parte dos(as) estu-
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dantes em relacdo ao diario de campo, qual seja: o que posso re-
gistrar? Posso trazer impressdes pessoais sobre a escola? Para a
primeira pergunta, a resposta é: deve registrar absolutamente
tudo que for considerado significativo e que tenha a ver com o ato
pedagodgico, ou seja, rotinas, horarios, organizacdo (destacan-
do-se, novamente, a importancia do roteiro*). Mais importante
do que pensar em o que, é pensar em como. Ou seja, em relagdo a
segunda pergunta, a resposta é sim e nao.

Responde-se: Sim, desde que tenha cuidado no momento do re-
gistro para posicionar-se profissionalmente, mesmo que utilize de
linguagem pessoal, visto que o diario de campo se caracteriza como
um espaco de registro individual, um documento que pertence ao
estagiario/estudante; evite julgamentos, sentencas, certezas, ro-
tulos e estereétipos. Coloque-se, sempre e invariavelmente, no
lugar do outro, e analise como vocé se sentiria se alguém se refe-
risse ao seu ato pedagodgico do mesmo modo com que vocé o faz.
Acrescenta-se a esse cuidado a possibilidade de ser criativo(a),
trazer textos’, elementos reflexivos, imagens, poesias que con-

tribuam para extensdo do dialogo com a observagdo efetuada. Por

4 Referimo-nos a necessidade de se ter um roteiro para as observacdes em
campo. Faz-se necessario que se tenha um documento que norteie o olhar,
que mantenha o foco de atengdo no que é realmente significativo, sem, no
entanto, significar uma “camisa de for¢a”, pois o registro exige sensibilidade,
criatividade e autoria.

5 A producdo do diario de campo permite o uso de diferentes géneros do
discurso, que poderdo enriquecer os relatos, as reflexdes e compreensd&es
tanto em relagdo as observagdes quanto as praticas de docéncia desenvol-
vidas.
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outro lado, responde-se: Nao para todo tipo de julgamento, des-
qualificagdo ou impressdes pessoais que ndao contribuem para a
analise e compreensdo do processo de estagio. Lembre-se que,
como mencionado anteriormente, o sujeito que escreve é um su-
jeito axiolégico, portanto politico, histérico, posicionado e situado
que tem responsividade (responsabilidade) e assinatura. A escrita
do diario, no sentido bakhtiniano, deve se vincular a escrita como
ato e ndao como a¢do por meio da qual o(a) estudante se esconde
e deixa de assumir o compromisso ético-estético diante da insti-
tuicdo e de sua propria formacao académica.

Os diarios de campo tém valor inestimavel quando construidos
nesse campo de responsabilidade, pois permitem que o leitor(a)
(em geral professores/orientadores de estagio) conhecam as ins-
tituicdes de ensino por esse entremeio. Para Bakhtin (2006, p. 23),

é necessario,

[...] entrar em empatia com esse outro individuo, ver axiologi-
camente o mundo dentro dele tal qual ele o vé, colocar-me no
lugar dele e, depois de ter retomado ao meu lugar, completar o
horizonte dele com o excedente de visdo que desse meu lugar
se descortina fora dele, converté-lo, criar para ele um ambiente
concludente a partir desse excedente da minha visao, do meu
conhecimento, da minha vontade e do meu sentimento.

Sdo as linhas escritas pelos(as) estudantes que servirdo de fio
condutor aos leitores(as), nesse caso, professores(as)/orientado-
res(as), que se tornam interlocutores de seus escritos. Como afirma
Bakhtin (2006, p. 327), “a palavra (em geral qualquer signo) é inte-
rindividual”: ndo faz parte apenas de quem a falou, estando rela-
cionada ao autor, ao auditorio e aquele que a proferiu antes dele e
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se abre para o dialogo na grande cadeia discursiva. Abre-se para a
reacdo-resposta, implicando uma atitude responsiva.

Sdo esses textos que se constituirdo como “os olhos”, “as es-
cutas”, as sensagoes, as conviccdes que conduzirdo os(as) profes-
sores(as)/orientadores(as) “para dentro” da escola e das salas de
aula da educagdo basica. Os textos dos diarios sdo “um guia” que
acompanha o(a) orientador(a) aos corredores e espacos institu-
cionais, dai o compromisso dos(as) estudantes com a apresentacdo

que fazem por meio de seus escritos.

A guisa de conclusdes, breves consideracdes finais

Chegar ao momento de entregar o texto aos leitores ndo é facil!
Quando nos aproximamos do encerramento do escrito, podemos
ter a sensacdo de que nao dissemos o suficiente para ampliar o
campo de analise ou nao fomos suficientemente profundas nas
reflexdes a ponto de tocar aquele(a) que 1€. Talvez, o que quisés-
semos agora é lhe perguntar: Como foi a leitura deste texto? Nosso
modo de escrever ampliou suas reflexdes sobre diario de campo?
Vocé gostou de ler este escrito?

Como ndo sera possivel conhecer sua resposta, esperamos que,
pelo menos, tenhamos provocado algumas reflexdes e, quica,
desejo de escrever! Desse modo, nestas consideragdes finais, que-
remos reafirmar que, ao registrar sua pratica pedagdgica, o(a)
professor(a) possibilita um novo olhar para si proprio: seus co-
nhecimentos, seus limites e possibilidades, sua visdao de mundo.

Registros ndo demonstram conclusoes, mas sim, inquietacdes,
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questionamentos que proporcionardo exercicio reflexivo, reparo,
aprofundamento, verificacao, mudancga de seu posicionamento
frente ao aluno, a escola, ao conhecimento. Escrever pressupde
decisdes sobre o que e como escrever, por onde comecar, que di-
recao seguir, que pontos ressaltar e como terminar, permitindo
retracamentos em maior escala (PELANDRE, 2008).

E preciso lembrar, ainda, que as leituras sdo ideologicamente
constituidas e estdo presentes em diferentes esferas sociais. A
leitura é um processo de construcdo de sentidos, como defendem
diferentes autores (ABREU, 2001, 2010; GALVAO; BATISTA, 2005;
KLEIMAN, 2010; VOVIO, 2007). Esses diferentes sentidos s3o cons-
truidos a partir da subjetividade e do contexto histdrico em que se
desenvolvem as praticas sociais de leitura e escrita.

Cada sujeito possui, devido a sua subjetividade desenvolvida
socialmente, formas distintas de conceber, valorar e utilizar a
leitura. E a escola, como esfera social responsavel pelo desenvol-

vimento dos letramentos®, tem oficialmente a funcdo de ensinar,

6 O letramento, na perspectiva adotada neste texto, € um processo plural
que ocorre ao longo da vida e esta relacionado as praticas sociais de uso da
lingua escrita situadas em um contexto determinado, ndo se restringindo
a escola e articulado com relacdes de poder. A leitura, por sua vez, é uma
das préaticas de letramento. Por ser uma pratica social, esta em constante
transformacdo e se complexifica juntamente com a cultura, tornando fluidos
os sentidos atribuidos as leituras. Quanto mais complexa a sociedade, mais
complexas as praticas de leitura, pois elas sdo constituidas nas relagdes e
nos usos da escrita entre e no interior de grupos sociais. Pela perspectiva
tedrica adotada neste estudo, ndo é possivel falar de uma concepcdo e de
um sentido Unico para a leitura. Assim como os letramentos, a leitura sé
pode ser compreendida a partir de suas variadas facetas e contextos, ou
seja, no plural (AGUIAR, 2012).
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promover e oportunizar o contato com variadas formas de leitura,
com objetivos distintos e em contextos situados, partindo do
conhecimento dos(as) estudantes, mas ampliando esse acesso a
leituras de dominio em esferas sociais das quais os sujeitos nao
participam em seu cotidiano.

Com essas premissas, fica o convite a leitura e a escrita e ao
desafio de constituir-se nesse ato que demanda esforco, desejo,
conhecimento e compromisso diante do oficio de professo-

res(as).
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CAPITULO 4

Reflexdes sobre vivéncias do estagio

Carolina Toledo Cavalcante!
Fernando Elias Guckert>
Mariana Schneider3

Paula Alves de Aguiar*
Rosalbia Falcao de Oliveira®

Introducao

Este texto relata a experiéncia de estudantes e da professora do
componente curricular de Estagio Supervisionado I no semestre

de 2017/2 e problematiza a metodologia utilizada nos estagios su-

1 Licencianda do curso de Licenciatura em Quimica do IFSC campus Sdo José.
2 Licenciando do curso de Licenciatura em Quimica do IFSC campus Sao
José.

3 Licencianda do curso de Licenciatura em Quimica do IFSC campus Sdo José.
4 Professora doutora em Educacdo, Pedagoga, docente no curso Licencia-
tura em Quimica IFSC-SJ. Atua no Ensino Superior na area de Formacao de
Professores, inclusive nos estagios, desde 2009 e no IFSC, especificamente,
a partir de 2014.

5 Licencianda do curso de Licenciatura em Quimica do IFSC campus S&o José.
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pervisionados do curso de Licenciatura em Quimica do Instituto
Federal de Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina campus Sao José
(IFSC, 2014), mais especificamente dos bancos bibliograficos e di-
arios de campo. A analise dos dados parte da perspectiva dos(as)
licenciandos(as) que participaram da primeira oferta do compo-
nente curricular, que ocorreu no segundo semestre do ano de 2017.
O IFSC-SJ, mais especificamente os(as) servidores(as) en-
volvidos na licenciatura em Quimica, organizaram o estagio do
curso em quatro fases (Estagio Supervisionado I, II, III e IV),
as quais estdo localizadas no 6°, 7°, 8° e 9° periodos do curso,
respectivamente. Essa organizacdo tem o intuito de possibilitar
diferentes oportunidades de insercdo em espacos educativos e o
desenvolvimento de praticas pedagogicas (IFSC, 2014).
Considerando que o curso passou por um processo de reestru-
turacao curricular no primeiro semestre do ano de 2015, sendo
anteriormente denominado “Ciéncias da Natureza com Habili-
tacdo em Quimica”, a experiéncia do Estagio Supervisionado I,
com essa perspectiva, teve sua primeira realiza¢ao no segundo
semestre do ano de 2017. O Projeto Pedagégico do curso de licen-
ciatura em Quimica IFSC-S], estabelece que, no Estagio Curri-

cular Supervisionado:

O licenciando vivenciara situacdes reais na condi¢cdo de
observador de diferentes espacos educativos (formais e
ndo formais) e praticas pedagégicas, na perspectiva de se
apropriar de elementos para produzir um diario de campo,
que sera instrumento de pesquisa utilizado no decorrer
do estagio. As visitas de estagio serdo acompanhadas pelo
professor, que trabalhara com conceitos essenciais para
pratica pedagégica e da pesquisa. Os diarios de campo serao
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apresentados nos Semindrios de Estdgio da Licenciatura
(IFSC, 2014, p. 22).

Com base no projeto pedagdgico, pode-se perceber que a pro-
posta de Estagio Curricular Supervisionado no curso compde uma
concepcao de formacdao que demonstra a indissociabilidade entre
teoria e pratica, contribuindo com a intencdo de uma formacgao do-
cente significativa para os(as) licenciandos(as) em quimica.

As praticas de estagio do IFSC-SJ partem da perspectiva da pes-
quisa, a qual, segundo Pimenta e Lima (2004), visa superar a sepa-
ragdo tedrica e pratica enraizadas nos cursos de licenciaturas. Nessa
perspectiva, acredita-se que o conhecimento se da pela pesquisa em
todas as etapas do curso e que essa é fundamental para atuac¢ao po-
litico-pedagogica dos(as) professores(as), sendo o diario de campo
um instrumento essencial nesse processo de formacdo profissional.

O componente curricular de ESI, conforme expresso na ementa
do curso (IFSC, 2014), prioriza a construcdo coletiva entre os(as)
licenciandos(as) e o(a) professor(a) orientador(a), que juntos(as)
escolhem os espacos educativos que serao investigados. O compo-
nente curricular opta pela perspectiva da construgao das atividades
de forma processual, perpassando a proposta de pesquisa, a escolha
dos campos de estagio, a elaboragdo de diarios de campo e a defi-
ni¢do dos métodos avaliativos.

Os campos de estagio preveem a inser¢do dos(as) licencian-
dos(as) em espacos de educacdo formais e informais. A educacao
formal é aquela que ocorre dentro dos espacos institucionali-
zados, ja a nao formal se da fora dos espacos escolares, sendo um

processo de ensino e aprendizagem ainda pouco explorado nos
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cursos de formacao de professores(as) (MARANDINO et al., 2004).
As experiéncias de observagdo dos campos de estagios no curso
em analise, como ja dito, utilizam a metodologia de registro no
diario de campo. Almeja-se, dessa forma, permitir que cada sujeito
envolvido desenvolva a capacidade de reflexao e compreensao das
praticas vivenciadas.

A forma como o diario de campo é utilizado, suas principais
vantagens e seus reflexos sdo pertinentes para o dialogo sobre a
problematica da indissociabilidade entre a teoria e a pratica nos
cursos de formacgao docente (GONCALVES et al., 2008). Defende-se
que ele possa se constituir como um instrumento de avaliacao
reflexiva e processual, contribuindo significativamente para for-
macao de professores(as) pesquisadores(as) sobre a propria pratica
(PIMENTA, 2012).

Tura (2003) alega que ndo existe regra especifica que o(a) pes-
quisador(a) deva seguir em rela¢do ao que deve observar na escola.
Cabe a cada um(a) analisar e documentar em forma de diario de
campo, 0 que se apresenta mais interessante e significativo para
construir a sua perspectiva de vivéncia, com foco nos seus objetivos

de observacao. Entretanto,

[...] a observacdo, com as caracteristicas especificas de siste-
matizacdo de condutas e procedimentos e de focalizagcdo em
torno de um objetivo determinado, constitui também um
procedimento basico de investigacao cientifica, da experimen-
tacdo. (TURA, 2003, p.184).

Com a necessidade de se ter objetivo determinado para uma ob-

servagdo que possibilite a investigacdo cientifica no estagio como
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campo de pesquisa, conforme destacado por Tura (2003), eviden-
cia-se a importancia da base tedrica, pois auxilia na construgdo dos
objetivos de cada observador(a). Ou seja, nessa perspectiva, a base te-
oricaestaintrinseca as praticas de estagios (PIMENTA; LIMA, 2004).
E desse modo que os registros das vivéncias do estagio no diario de
campo marcam acontecimentos significativos das experiéncias vi-
venciadas, mantendo-as vivas. Esses registros ndao sao apenas lem-
brancgas, mas fazem parte das histérias, identidades e memorias
da formagao profissional, sdo uma forma de registrar a memoria
pessoal e coletiva (WEFFORT, 1996, p. 6).

A pratica de registros nos estagios, com dados qualitativos e
quantitativos das a¢oes vivenciadas (nos momentos de observacao
da acdo pedagogica e nos momentos das regéncias), em conjunto
com as analises e reflexdes tedricas embasadas por autores(as)
que discutem as tematicas selecionadas para os projetos de in-
tervencdo, consiste em elementos que possibilitam a tomada de
consciéncia dos processos vivenciados, tornando-os significa-
tivos para a formacdo dos(as) licenciandos(as). Registra-se que a
utilizacdo do diario de campo como instrumento de pesquisa, nos
estagios do curso de licenciatura em Quimica do IFSC-S], inicia-se
na primeira fase de estagio e pode perdurar pelas fases subse-
quentes (IFSC, 2014).

Os diarios de campo possibilitam reflexdes de carater pessoal
e profissional, estimulando os(as) licenciandos(as) a quererem
investigar as relagdes de ensino e aprendizagem. Além disso,
permitem que ocorra certa concretude do pensar, uma vez que
revelam a intimidade dos sujeitos, académicos(as) futuros(as)

professores(as), assim como dilemas e impasses da trajetoria for-
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mativa e profissional (ALVES, 2004; ZABALZA, 1994). Nos diarios,
os(as) licenciandos(as) ndo encerram os processos reflexivos, mas
demonstram inquieta¢des, questionamentos, ajustes, aprofunda-
mento, verificacdo, mudancas ou confirmacoes de seu posiciona-
mento com relacdo a docéncia.

A produgdo do diario de campo, na perspectiva da pesquisa,
como a adotada no IFSC-S]J, além de ser compartilhada entre os(as)
académicos(as) e os(as) professores(as) de estagio, possui carater
processual. Os(as) licenciandos(as) escrevem suas observacoes
sobre o estagio, os(as) professores(as) da graduagdo leem, inserem
questionamentos, davidas, estimulam novas leituras e reflexdes. A
escrita e a avaliacdao ndo se finalizam na primeira versao entregue
do diario, mas na construgdo final, apds varias idas e vindas dos
textos, pois é o desenvolvimento da aprendizagem e o empenho em
realizar as atividades que sdo avaliados.

Nesse sentido, a proposta deste capitulo é mostrar o diario
de campo, pensado como ferramenta pedagodgica, que permite
aos(as) licenciandos(as) do curso de licenciatura em Quimica se
apropriarem de instrumentos de pesquisa, analise e reflexdo dos
processos pedagogicos desenvolvidos nas escolas e que poderdo
suscitar novas possibilidades de olhar para a educagdo a outros

estudantes e professores(as) em suas praxis de estagio.

Metodologia e processos percorridos

Como um primeiro passo do Estagio Supervisionado I, os(as)

licenciandos(as) se apropriaram das reflexdes tedricas sobre os
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campos de estagio que optaram por conhecer, seguindo o roteiro
de um fichamento académico. Esse procedimento de fichar bi-
bliografias, devido a suas peculiaridades, que serao elucidadas
ao longo do texto, foi denominado banco bibliografico.

Os campos de estagio sdo escolhidos através de uma votagao
entre op¢des por espacos educativos formais e ndo formais
como possibilidade de atuacdo dos(as) licenciandos(as). Por
meio dessa votacdo, o maior interesse dos(as) licenciandos(as)
do semestre de 2017/2 foi por visitas a EJA prisional®, ao cursinho
pré-vestibular comunitario? e ao curso técnico em quimica do
IFSC campus Floriandpolis.

Portanto, os campos de estagios escolhidos foram: [i] Reunido
do Programa Novos Horizontes: a universidade nos espacgos de
privacao de liberdade (Universidade do Estado de Santa Catarina
- UDESC); [ii] Visita a penitencidria da Agronémica - Floriand-
polis; [iii] Reunido Pedagdgica e subsequente aula de Quimica-

-Matematica (interdisciplinar) do Projeto Educacional Integrar; e

6 Avisitafoirealizada na Penitenciaria Estadual de Florianépolis, nos espagos
destinados as aulas da EJA prisional, na biblioteca do presidio (organizada
pelo projeto Novos Horizontes - UDESC), na oficina de produtos de limpeza
e na fabrica de moveis, onde algumas pessoas em privacdo de liberdade
trabalhavam. A EJA prisional visitada é organizada pela Secretaria de Estado
de Educagao de Santa Catarina e faz parte do Programa de Educag¢do em
Espacos de Privacdo de Liberdade. Esse programa busca garantir o direito a
educacdo estabelecido em lei.

7 O Projeto de Educagdo Comunitério visitado foi o Integrar que oferece
cursos pré-vestibulares para estudantes trabalhadores(as) e segue a pers-
pectiva da educacdo popular.
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por fim, [iv] visita ao curso técnico integrado em Quimica do IFSC
campus Florianopolis.

Processualmente, a cada estudo dos espacos visitados, das
observacdes e com a reflexao fundamentada sobre as visitas,
foram elaborados os diarios de campo, os quais, tinham como
base as impressoes dos(as) licenciandos(as). Os registros se
desenvolveram em um movimento de constru¢do e descons-
trucdo de sentidos sobre cada espaco visitado. Nesse processo,
foi possivel perceber a importancia da elaboragdo do diario que,
em um primeiro momento, constitui-se em uma produgao indi-
vidual e, posteriormente, foi construido com base nos olhares
de todos(as) os(as) envolvidos(as), por meio das socializacoes e
discussdes em grupo.

Com o desfecho desse processo educativo de escritas de diarios,
apos a visita aos campos selecionados, foram ponderadas questées
norteadoras: [i] Como o banco bibliografico pode auxiliar no pro-
cesso de aprendizado pratico/tedrico do componente curricular,
no momento da formacado de professores(as)?. [ii] De que modo o
diario pode se constituir em instrumento de avaliacao da aprendi-
zagem no curso de licenciatura em Quimica? [iii] Como os diarios
de campo se tornam fundamentais epistemologicamente para
os(as) licenciandos(as) de Estagio Supervisionado I? [vi] Quais os
indicadores presentes nos registros que apresentam reflexos de
articulacdo entre teoria e pratica, a partir da reflexao das vivéncias
pedagdgicas proporcionadas pelo estagio? Essas questdes foram
analisadas e debatidas nas aulas, servindo de base para que as
visitas tivessem sentido para a formacao dos(as) licenciandos(as)

em quimica do IFSC-SJ.
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Tendo como base a metodologia aqui descrita, a préxima se¢ao
discutira a relevancia dos bancos bibliograficos e dos diarios de
campo, com base na experiéncia educativa vivenciada no semestre

de 2017/2 no curso de licenciatura em Quimica do IFSC-SJ.

Banco bibliografico

O banco bibliografico, como ja adiantado, é uma forma de escrita
composta por um conjunto de fichamentos de leituras realizadas
durante o curso. E constituido por cita¢des de varios artigos, livros
ou capitulos de livros de diversos(as) autores(as), devidamente re-
ferenciados(as), sobre uma tematica relacionada ao que sera in-
vestigado no campo de estagio. Cada licenciando(a) realiza seus
fichamentos para que possam ser utilizados posteriormente como
contribuicdo tedrica e auxilio para a producdo textual.

Durante o componente curricular de ESI, foram propostos varios
textos, de diferentes autores(as), para que os(as) licenciandos(as)
produzissem fichamentos e preparassem seu banco bibliografico.
E importante novamente ressaltar que o banco pode ser composto
de textos lidos em diversos componentes curriculares, nao somente
em um. Silva e Bessa, (2011, p.4) expressam que “o fichamento
permite que o aluno organize e sistematize o conhecimento de
modo conciso, coerente e objetivo, ao passo que vai avancando em

suas leituras”, e ainda, conforme os autores,

[...] o fichamento compreende um modo de documentagdo do
conhecimento adquirido, pois, durante as leituras, o aluno
registra nas fichas as ideias principais do texto lido, podendo
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manusea-las com facilidade e utilizad-las quando necessario
(SILVA; BESSA, 2011, p. 4).

Ao analisar a experiéncia, os(as) licenciando(as) relataram as

contribuicdes para a sua formacao:

O banco bibliografico teve uma importancia significativa para
mim, tanto para as aulas de ESI em que esse método foi-me
apresentado, quanto posteriormente, fazendo com que
consiga sintetizar da melhor forma possivel os textos lidos
nas disciplinas e ter uma base bibliografica maior para textos
futuros. (Rosalbia®, licencianda do componente curricular de
ESI, 2017/2, IFSC-S)).

No comeco, eu achava os fichamentos tediosos, tinha preguica
de fazer. Depois, passei a vé-los como uma “mao na roda”, uma
forma objetiva de se organizar o pensamento. Um fichamento
deve conter as partes mais relevantes do texto lido. E impor-
tante tentar escrever com as préprias palavras, para que ndo
se tornem meras transcri¢des, ndo esquecendo de indicar de
que parte estamos destacando aquele texto (pagina, capitulo).
E 6bvio que, quanto mais vezes lermos, maior compreensio
e apropriacdo de seu contetdo teremos. Um fichamento é
fundamental para outros trabalhos que precisamos fazer
durante a Licenciatura, poupando-nos o trabalho de ter que
ler todo o texto novamente. Da trabalho no comeco, mas ajuda
muito depois. (Heitor, licenciando do componente curricular de
ESI, 2017/2, IFSC-S)).

Os bancos bibliograficos tém por finalidade sintetizar as prin-
cipais informacdes dos textos lidos, comumente ja no formato

8 Optou-se por manter os nomes reais dos licenciandos(as), pois todos(as)
concordaram e defenderam que seria significativo registrar seus posiciona-
mentos pessoais neste texto, j& que refletem a experiéncia vivenciada pela
turma.
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correto para utilizacdo em producdes textuais. E de grande
importancia devido ao fato de fornecer agilidade nas escritas
académicas, além de formar um acervo de textos, construindo
uma base de informacgdes que os estudantes podem utilizar em
atividades académicas futuras. Os bancos bibliograficos foram
de grandevalia para mim, por fornecerem fluidez nas atividades
de produgado textual desenvolvidas nos estagios, sendo fonte
de informacgdes rapidas e diretas dos textos propostos pelas
disciplinas do curso de licenciatura em Quimica. (Fernando,
licenciando do componente curricular de ESI, 2017/2, IFSC-S)).

Por fim, complementando os relatos aqui transcritos, a pro-
dugdo do banco bibliografico foi/é de grande importancia, ndo sé
para sistematizar o conhecimento e a leitura, mas também para
unir/cotejar diversos autores(as) que relatam sobre o mesmo as-
sunto. O banco bibliografico pode ser utilizado para posteriores
producdes textuais, na utilizacdo como fundamentagdo tedrica
da escrita individual. Dessa forma, serve como ferramenta na
construcao dos diarios de campo, pois possui informacées que
possibilitam uma reflexao orientada e fundamentada sobre o que

foi observado.

Diario de campo

A escrita de diarios de campo contribui para a reflexdo sobre di-
ferentes praticas exercidas em contextos distintos. No caso espe-
cifico da docéncia, podera auxiliar na formacdo de profissionais
criticos de sua propria pratica, consequentemente, contribui para

que os(as) professores(as) sejam conscientes de suas acdes profis-
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sionais. Sobre diarios de aula como um exercicio de reflexdo pro-

fissional, Zabalza (2004, p. 10 — grifos no original) afirma que:

Escrever sobre o que estamos fazendo como profissional (em
aula ou em outros contextos) é um procedimento excelente
para nos conscientizarmos de nossos padrdes de trabalho. E
uma forma de “distanciamento” reflexivo que nos permite ver
em perspectivas nosso modo particular de atuar.

Com a intencdo de refletir sobre a observacao realizada em
espacos formais e nido formais de educacdo, a escrita dos diarios
de campo constitui um procedimento de carater reflexivo. Assim,
contribuindo para formagoes criticas e atuagoes mais conscientes
e objetivas no campo docente, o que esta de acordo com Zabalza
(2004, p. 10) quando afirma que “[...] os diarios se tornam recursos
de reflexdo sobre a propria pratica profissional e, por tanto, ins-
trumento de desenvolvimento e melhoria da propria pessoa e da
pratica profissional que exerce”.

Dessa forma, estabelece-se a relacdo entre a possibilidade
reflexiva dos diarios e a teoria pedagogica de Paulo Freire, fun-
damentada no dialogo, na reflexdo e na agdo transformadora da
realidade, a qual tem como objetivo a construcao coletiva da cons-
ciéncia critica da humanidade, a partir de uma praxis libertadora e
revolucionaria (PI0; CARVALHO; MENDES, 2015).

Além de constituir uma ferramenta de autoavaliagao, os diarios
de campo sdao um instrumento de pesquisa sobre a atuagao do-
cente. Nele estdo registradas diferentes observagoes e percepcoes

da atuacao profissional do sujeito, fazendo dessa uma possivel
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ferramenta de obtencdo de conhecimento, tanto para quem es-
creve, quanto para quem lé.

Para a escrita de um diario de campo, incentiva-se que se
transponham sentimentos vivenciados, conhecimentos adqui-
ridos e toda as informagoes que seu autor julgar como interessante
e construtivo para sua formacdo profissional. Para Zabalza (2004,
p.10), “os diarios se tornam recursos de reflexdo sobre a propria
pratica profissional e, por tanto, instrumento de desenvolvimento
e melhoria da propria pessoa e da pratica profissional que exerce”.

Zabalza (2004, p. 27) afirma que, na producdo dos diarios de
aula, “os sujeitos se tornam cada vez mais conscientes de seus
atos”. Assim, sdo documentos pessoais, pois cada individuo tem
diferentes percepc¢oes da mesma situacao vivenciada. E ainda, em

consonancia com Bianchetti (2002, p. 4),

Na nossa constru¢do como seres humanos, individuais e cole-
tivos, passamos por diversas fases concomitantes, sucessivas,
costuradas, estabelecendo rela¢gBes com nés mesmos e com
os outros. Neste estabelecimento de rela¢cdes acabam sendo
decisivas as concepc¢des advindas de cosmovisdes, de ideolo-
gias, de teorias da educagdo - geradoras e direcionadoras de
olhares!

O documento serve como um auxilio para o desenvolvimento
didatico-pedagogico, pois colabora com a construg¢do do pensa-
mento reflexivo, efetivando assim, praticas profissionais mais
conscientes para os(as) futuros(as) professores(as). Isso foi eviden-
ciado na pratica, pois os diarios foram constantemente avaliados

e reavaliados no decorrer das aulas de ESI. Dentro das avaliacdes,
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foram relatadas mudancas que os(as) licenciandos(as) tiveram du-
rante o processo de construcdo dos diarios, o que corrobora com
Zabalza (2004, p.16), quando o autor afirma que “os diarios podem
ser empregados tanto como uma finalidade mais estritamente in-
vestigadora [...] ou como com uma finalidade mais orientada para o
desenvolvimento pessoal e profissional dos professores”.
Asconstrugdes dos diarios de campo tém contribuido para tornar
as aulas mais dinamicas e eficientes, tanto para o(a) docente quanto
para os(as) licenciandos(as), que contam com aulas “direcionadas”

para areflexdo. E ainda, de acordo com Zabalza (2004, p.144):

O diario também é muito importante para que os estudantes
possam reconstituir seu estilo pessoal de trabalho: como orga-
nizam a jornada, como planejam o trabalho, que estratégia
de estudo empregam, que tipo de atitudes desenvolvem em
relacdo as disciplinas, ao curso, a universidade e a seus profes-
sores, etc.

Em outra fungdo, os diarios de campo podem ser utilizados pe-
los(as) professores(as) como um instrumento avaliativo, ao mesmo
tempo em que asseguram uma forma de acompanhar a construgao
do(a) profissional do(a) licenciando(a). Nesse documento, contém
parte do percurso feito nas praticas de estagio, podendo ser acom-
panhado pelos(as) professores(as) orientadores(as). Segundo Za-

balza (2004, p.27):

A importancia atribuida nestes Ultimos anos a reflexdo, a
avaliacdo ou a aprendizagem como competéncias profissionais
substantivas e necessdrias para o desenvolvimento profis-
sional nos remete a necessidade de buscar instrumentos de
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coleta e analise de informac&es referente as préprias praticas
que nos permita revisa-las e reajusta-las, se for preciso.

Anteriormente, foi mencionado que a escrita de diarios de

campo ndo seguiria um padrdo, o que formaria caracteristicas

Unicas para cada texto, por conter vivéncias e impressdes de

seu(sua) escritor(a). Diante disso, os diarios produzidos pelos(as)

licenciandos(as) do componente curricular de ESI do curso de li-

cenciatura em Quimica do IFSC-SJ no semestre de 2017/2 eviden-

ciaram a importancia da escrita reflexiva proporcionada por essa

ferramenta de formacao. Como relataram os(as) licenciandos(as)

na conclusdo do componente curricular:
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Entdo, em primeiro lugar, quero deixar registrado que ndo
tinha ideia do qudo enriquecedora seria a experiéncia de
cursar o primeiro componente curricular de estagio. Em nossa
grade, sdo quatro semestres de estagio, e acho que nenhum
de nos tinha ideia de que seriamos contemplados com tantas
visitas logo no primeiro deles. (Heitor, licenciando do compo-
nente curricular de ESI, 2017/2, IFSC-S)).

Para mim, a escrita do diario de campo é uma pratica impor-
tante para o(a) professor(a), pois ao escrevé-lo, o(a) educador(a)
entra em um dialogo intimo, ou seja, uma conversa consigo
mesmo(a), podendo tomar consciéncia do seu fazer, refletir
sobre o que aconteceu, avaliar e pensar futuras intervengdes e
planejar situa¢cdes que podem realizar com os(as) alunos(as).
Desse modo, o diario de campo se mostra uma ferramenta para
o(a) professor(a) aprender cada vez mais sobre seu proprio
trabalho. (Bruna, licencianda do componente curricular de ESI,
2017/2, IFSC-S)).

Quem diria... Escrevendo diario na graduacdo. Pois é, escrever
diario de campo no estagio esta sendo uma experiéncia Unica.

Estagio supervisionado na formacgdo docente: experiéncias e
praticas do IFSC-SJ



Momentos de introspeccao e reflexdo se mesclam, conduzindo
o letramento académico para a praxis da docéncia. (Denise,
licencianda do componente curricular de ESI, 2017/2, IFSC-S)).

Em sintese, o diario de campo é uma ferramenta de registro e
reflexao para quem o escreve. Para o(a) docente do ensino superior,
possibilita a reflexdo posterior sobre sua pratica profissional e a
possibilidade de rever caminhos e estratégias, visando sempre o
aprendizado dos(as) licenciandos(as). Ele pode, também, ser uti-
lizado como objeto de pesquisa, pois contém muitas informacdes
que podem ser utilizadas por outros(as) profissionais e pelos(as)
proprios(as) autores(as) dos diarios, como fonte de conhecimentos
e ferramentas de auxilio na construcdo de novas praticas educa-
tivas. Constitui-se, ainda, como instrumento de avaliacdo, por
conter reflexdes do(a) autor(a), registrando seu desenvolvimento
como sujeito atuante na sociedade. Na perspectiva da formagdo
docente, é uma ferramenta de formacao inicial e continuada, por
ser nele incentivada a escrita para a reflexdo da pratica, num pro-
cesso continuo de construgao e reconstrucdo de informagdes, va-

lores, percepgoes e sentidos as praticas educativas.
Consideracgées finais

Como foi registrado no decorrer do capitulo, o instrumento diario
de campo mostrou-se importante, correspondendo as expecta-

tivas do Estagio Supervisionado I. Considerando que o processo de

aprendizagem construido no componente curricular foi continuo,
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a construc¢do do diario de campo se constituiu como uma ferra-
menta metodologica que mediou o processo de aprendizagem.

Com o processo de registro nos diarios, pode-se compreender
a perspectiva de Freire (1984), quando defende que educagdo é
necessariamente um ato politico e que esta articulada com uma
concepgao de sociedade. O diario de campo mostrou seu papel na
construcdo pedagogica e politica do(a) futuro(a) professor(a). Com
ele, foi possivel registrar a pratica, as vivéncias, o processo de
construcao do ensino e do aprendizado dos(as) licenciandos(as),
possibilitando o movimento da a¢ao, reflexao e acdao. Assim, os(as)
licenciandos(as) tiveram a possibilidade de olhar para sua propria
pratica a luz dos estudos tedricos, apés um periodo de afasta-
mento, analisando seus conhecimentos, limites, possibilidades e
visOes de mundo e de sujeito.

Na licenciatura, a perspectiva da pesquisa se reveste de maior
importancia quando permite primeiramente aos(as) licencian-
dos(as) e a todos(as) aqueles(as) que estao envolvidos(as) com a
formacdo de professores(as) vivenciar concretamente aprendi-
zagens significativas e de carater processual. Pela producdo da
escrita e registros dos diarios de campo, com fluxo de aprimora-
mento significativo, o(a) académico(a) estagiario(a) vé-se como
sujeito ativo de sua propria formacao.

A contribuicdo escrita foi essencial para a organizagdo do com-
ponente curricular, como um mecanismo de desenvolvimento
processual para cada diario de campo escrito pelos(as) licencian-
dos(as). Além disso, segundo Tura (2003), a importancia da fun-
damentacao tedrica nos relatos dos diarios de campo visa buscar

apontamentos especificos de cada observador(a), mostrando
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também o papel dos bancos bibliograficos produzidos pelos(as) li-
cenciandos(as), que auxiliam na fundamentacdo teérica de forma
pessoal, por conta das particularidades na hora de selecionar suas
reflexdes dos textos indicados.

Contudo, percebe-se que os diarios de campo produzidos pe-
los(as) licenciandos(as) do curso de licenciatura em Quimica au-
xiliaram os(as) mesmos(as) na reflexdo das diferentes praticas
realizadas nos espagos visitados, provocando reflexdes de carater
pessoal e profissional, devido a importancia significativa de cada
saida para a formacao dos(as) académicos. Os diarios de campo,
fruto do trabalho desenvolvido em articulacao entre estudantes e
a professora, foram utilizados como avalia¢do, corroborando com
a construcdo do pensamento critico e politico do sujeito avaliado.
Enfatiza-se, como afirma Freire (1984), que a educacao é, necessa-

riamente, um ato politico.
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CAPITULO 5

Memorial como referéncia em praticas
formadoras para a docéncia

Heitor Daguer?

Paula Alves de Aguiar?
Caroline Kern3

Talles Viana Demos*

Introducgéao

A atividade docente é sistematica e cientifica, na medida
em que toma objetivamente (conhecer) o seu objeto
(ensinar e aprender) e é intencional, ndo-casuistico.
(PIMENTA, 2001, p. 83).

1 Doutor em tecnologia de alimentos, médico veterinario. Licenciando do
curso de Licenciatura em Quimica do IFSC campus S&o José.

2 Professora doutora em Educacgdo, Pedagoga, docente no curso Licencia-
tura em Quimica IFSC-SJ. Atua no Ensino Superior na area de Formacédo de
Professores, inclusive nos estagios, desde 2009 e no IFSC, especificamente,
a partir de 2014.

3 Professora doutora em Educagdo, Pedagoga, docente no curso de Peda-
gogia da Faculdade FUCAP. Atua no Ensino Superior na area de Ensino e
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Os desafios encontrados na organizacao dos componentes cur-
riculares de estagio nas licenciaturas em educacdo sdo recor-
rentes, em especial, quanto ao modo como serdo organizadas as
ferramentas metodolégicas para acompanhamento pedagogico
dos(as) estudantes. Nesse sentido, muitas definicdes sao neces-
sarias por parte dos(as) professores(as), sendo que uma questao
torna-se central: quais caminhos seguir nas reflexdes teéricas
e na entrada nos campos para observacdo e docéncia? Em torno
dessa indagacao e pela compreensao trazida com Pimenta (2001)
sobre o compromisso de ensinar e aprender assumido na for-
magdo docente, desenvolveremos neste capitulo algumas re-
flexdes sobre um dos instrumentos metodolégicos que mais se
tornou significativo para o desenvolvimento dos estagios super-
visionados no Instituto Federal de Santa Catarina campus Sdo
José — IFSC-SJ: o memorial.

E importante destacar que a pratica de registros em memo-
riais a qual nos referimos, aqui, foi desenvolvida no componente
curricular de Estagio Supervisionado I do curso de Licenciatura
em Quimica do IFSC-SJ, no semestre de 2017-2. Ela serviu para
registro dos aspectos mais significativos das histérias, memorias

e expectativas dos(as) estudantes sobre o processo de formagao

Formacao de Professores e, especificamente, nos estagios atuou nos peri-
odos de 2000 a 2005 (Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC), 2005
a 2017 na Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC).

4 Professor mestre em Educacdo Cientifica e Tecnolégica e da area de Ensino
de Quimica do curso Licenciatura em Quimica IFSC-SJ, atuando no Ensino
Superior na area de Formacgao de Professores e no IFSC desde 2015 e, espe-
cificamente, em estagios desde 2016.
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docente, constituindo-se como um registro datado e elaborado
paraaquele momento e contexto especifico. Esses registros foram
revividos e compartilhados pelos estudantes e pela professora do
componente curricular, como forma de reflexdo e analise sobre
as possiveis relacoes que poderiam ser estabelecidas entre as es-
colhas dos campos de estagio formais e nao formais que seriam
visitados no Estagio Supervisionado I e a histéria pessoal de cada
professor(a) em formacao.

Pretendemos, entdo, relatar essa experiéncia de producdo
textual e dos estudos que deram origem a ela, com intuito de re-
fletir sobre aimportancia dos memoriais tanto na formacdo dos(as)
estudantes, quanto como instrumento metodolégico para pro-
fessores(as) na aproximacao com esses estudantes. Dessa forma,
colocamos em evidéncia o memorial como recurso pedagégico no
acompanhamento e fundamento para aprendizagens nas obser-

vagOes em campo de estagio.

Nossa histéria e os memoriais: memérias da formacao

Quando eu, um dos autores deste texto, iniciei minha for-
macao no Instituto Federal de Santa Catarina campus S3do José
(IFSC-SJ), em fevereiro de 2015, fui recebido pela professora do
componente curricular de Epistemologia e Histdria da Quimica.
No primeiro dia de aula, essa professora nos entregou uma carta
contando sua histéria e a justificativa de sua escolha pela pro-
fissdao Docente e, especificamente de Quimica. Ela solicitou que

retribuissemos a escrita, contando a nossa historia. Foi entdo
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que cada estudante fez sua propria carta, a qual foi deixada no
escaninho com seu nome, na sala dos(as) professores(as). Pos-
teriormente, a professora deu retorno as cartas, demonstrando
muito entusiasmo por ter lido as historias dos(as) alunos(as),
que notadamente superaram suas expectativas para aquela ati-
vidade. Nasceu ali, daquelas cartas, um primeiro esbo¢o do que
viria a se constituir como memorial de cada estudante.

Inicidvamos, entdo, os ritos de uma Licenciatura, nos quais
sdo frequentes os momentos em que temos que produzir cartas,
diarios de campo, relatos e relatdrios, textos e fichamentos que
demandam inspiracdo e sdo preciosos para a organizacao de
toda a (in)formagdo técnico-cientifica e pedagdgica inerente ao
curso. Aliado as diferentes produgdes necessarias a formagao,
deparamo-nos no Estagio Supervisionado I, no semestre de
2017/2, com o memorial, e com ele a necessidade de falar de si,
a qual sempre exige certo distanciamento e, a0 mesmo tempo,
exposicao.

Durante a escrita do memorial, percebemos que expor a
propria histdria, assim como havia sido feito na experiéncia da
carta a professora de Quimica, exige capacidade de estranha-
mento. Isso acionou em nés a capacidade de fazer indagagoes
para que pudéssemos conhecer “por dentro” nossas memorias.
O estranhamento foi fundamental, visto que, como assinala
Tura (2003), quanto mais familiar o ambiente a ser observado,
mais dificil é enxerga-lo em todas as suas nuances. Foi preciso
fazer escolhas e compartilhar apenas o que desejavamos, sem

que todas as matizes fossem desvendadas e, ainda assim, fosse
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possivel apreender nossas histoérias. Desse modo, cada memorial
em particular apresentou a historia dos(as) estudantes a partir de
seus pontos de observagdo sobre si mesmos. Ou seja, “[...] a utili-
zagdo de depoimentos ou relatos de alguém sobre si mesmo tem
como objetivo menos a busca da verdade e muito mais a iden-
tificacdo das condi¢des de possibilidade para que determinada
narrativa possa emergir enquanto discurso (WEIDUSCHADT,
FISCHER 2009, p.71).

Nesse caminho, outras experiéncias foram vivenciadas. Se
antes, na primeira fase (quando da escrita da carta), ainda éramos
iniciantes no campus, na sexta fase, como veteranos, a capa-
cidade de estranhamento foi internalizada, aprendida paulati-
namente, com a reflexdo teorica e a agdo de observar em campo.
Dessa forma, ampliou-se a possibilidade para o aprofundamento
dessa aprendizagem durante os trés componentes curriculares

de estagio seguintes, como sera descrito na sequéncia.

Os memoriais como instrumento

metodolégico no estagio em educacgao

Memoriais sdao fontes de registro e reflexdo utilizados para
producdo de dados académicos em muitas pesquisas em edu-
cacdo. As buscas pelos termos “memoriais e licenciatura” e
“memoriais e estagio” nos fornecem cerca de 17.500 e 16.400 re-
feréncias, respectivamente, pela ferramenta Google Académico,
demonstrando a vastidao de material e pesquisas em torno dos

mesmos. No Portal de Periddicos da Capes, ha 12 artigos refe-
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rentes aos termos “Memoriais Licenciatura”s. Para os termos
“Memoriais Estagio”¢, ha 15 artigos e cinco livros na mesma base
de dados. Ja na revista Quimica Nova na Escola, da Sociedade
Brasileira de Quimica (SBQ), considerada a principal revista de
ensino de Quimica no pais, ha um artigo sobre “memorial” e 78
artigos com os termos “memoria Licenciatura”.

Os memoriais sdo textos subjetivos que relatam a experiéncia
vivida pelo narrador, suas historias pessoais, as quais sdo per-
passadas pelo contexto sociocultural em que se esta inserido
(GUEDES-PINTO, sd.). Constituem-se como uma possibilidade de
retomar e analisar o passado, com o distanciamento do momento
presente, buscando compreendé-lo e projetar o futuro. Ndo repre-
sentam uma maneira de reviver o passado, mas de reconstrui-lo
com base nos sentidos que atribuimos hoje aquelas experiéncias
(BOSI, 1994). Sdo registros pessoais, compartilhados pela his-
toria social, mas, ao mesmo tempo, singulares e inicos, pois re-
fletem as experiéncias subjetivas interpretadas e analisadas em
um contexto especifico, como uma forma de representacdo? do
que é possivel mirar, sentir, dizer, enunciar acerca das memorias.

Nessa perspectiva, um memorial ndo sera escrito da mesma

forma pela mesma pessoa em momentos distintos, pois os su-

5 Termos procurados na mesma busca separados por espaco.

6 Procurados do mesmo modo anteriormente citado.

7 “O termo representacdo foi aqui compreendido ndo como algo estatico, a
modo de um decalque da chamada realidade, mas como algo dinamico que
sup8e, sempre, sujeitos em relacao”. (KERN, 2014, p. 71).
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jeitos também ndo serdo iguais, dado que se formam a partir dos
processos dialégicos vivenciados (BAKHTIN, 2006). Os sujeitos se
formam por processos discursivos produzidos nas interacdes; da
mesma forma as identidades sdo reveladas nos discursos, no caso
especifico discutido neste texto, nos memoriais. As identidades e,
consequentemente, os memoriais que buscam discorrer sobre parte
do processo de constitui¢do identitaria, serao sempre inacabados (a
cada acabamento ha sempre novas aberturas), pois dependem das
relacoes estabelecidas com os outros e com o contexto e dos sen-
tidos e significados a eles atribuidos.

Quando movidos por propostas de reflexao sobre o vivido, es-
colhe-se o que escrever, quais momentos comentar, o que é im-
portante significar e interpretam-se esses momentos com base no
presente, ou seja, nos referenciais e sentidos atuais. As memorias
pessoais relatam versoes sobre os fatos vividos e ampliam a historia
social, pois sdo também partes dessa historia (GUEDES-PINTO, sd.).

Os memoriais, dessa forma, constituem-se como uma fonte de
dados para pesquisa porque sdo documentos pessoais que apre-
sentam relatos e reflexdes, de maneira discursiva, dentro de um de-
terminado contexto. Glinther e Costa (2014) relataram as mudancas
dos memoriais descritivos de bolsistas do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID® — do curso de Licen-

ciatura em Educacdo Fisica, entre os anos de 2010 e 2012. Os pes-

8 O PIBID é uma acdo da Politica Nacional de Formacdo de Professores do
Ministério da Educagdo (MEC) que visa proporcionar aos discentes, atual-
mente na primeira metade do curso de licenciatura, uma aproximacao
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quisadores evidenciaram que, através dos memoriais, os bolsistas
mostraram-se mais seguros e confiantes de suas atividades. As
dificuldades inicialmente elencadas foram depois substituidas por
objetivos, justificativas e resultados, demonstrando a apropriacao
do embasamento tedrico.

A producdo de memorial foi também a metodologia empregada
por Albuquerque, Frison e Porto (2016) para registro de experi-
éncia de bolsista do PIBID durante o curso de Licenciatura em Pe-
dagogia. Os autores afirmam que esse é um processo de intimeras
aprendizagens tanto para quem desenvolve a atividade que é des-
crita, quanto para os(as) alunos(as) da escola em que o trabalho é
desenvolvido.

Em nossa experiéncia com os memoriais, as afirmativas das
pesquisas anteriormente citadas sao corroboradas pelos estu-
dantes bolsistas PIBID em Estagio Supervisionado I do IFSC-S]J. As
reflexdes sobre essa pratica apontam que o processo de construcao
dialégico e dialético com os estudantes contribuiu para manter,
ou mesmo para aumentar o interesse pelo curso de Licenciatura.
Desta forma, em alguns dos registros, é possivel observar a pratica
discursiva adquirida com a feitura dos memoriais e, a0 mesmo
tempo, examinar os conteidos que emanam dos registros como
reveladores dos contetidos e conhecimentos trabalhados ao longo

do processo de formacdo. E possivel, por exemplo, compreender

pratica com o cotidiano das escolas publicas de educacdo basica e com o
contexto em que elas estdo inseridas. Disponivel em: http://www.capes.gov.
br/educacao-basica/capespibid/pibid. Acesso em: 03 de outubro de 2018.
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a importancia do PIBID (embora ndo seja o foco deste escrito) na

formacado de estudantes:

O bacharelado ndo conseguiu me dar a conexdo com o ensino
basico. Um projeto que me daria a oportunidade de iniciar a
docéncia na Quimica me proporcionaria o aprendizado que
tenho procurado no curso ha tanto tempo, foi quando entrei
para o PIBID. Ter o patrocinio da CAPES para fazer algo que
eu gosto, me deu a oportunidade de me dedicar ainda mais
aos estudos, sem a necessidade de me desviar por questdes
financeiras. Além disso, a cada dia no projeto sinto que meu
aprendizado aumenta. (Carolina®, licencianda do componente
curricular de ESI, 2017/2, IFSC-S)).

Hoje cursando a 62 fase do curso de Licenciatura em Quimica,
estou muito contente por ter seguido em frente sem dar
atengdo para as criticas “ruins” que recebi. Apds conhecer
melhor a area da docéncia e o curso “expliquei” para as pessoas
que ndo era bem como elas pensavam e as duvidas em relagao
a docéncia foram (e estdo sendo) esclarecidas, principalmente
apos ter entrado no PIBID. (Mariana licencianda do compo-
nente curricular de ESI, 2017/2, IFSC-S)).

Ainda ndo tinha a intencdo de atuar na drea até conseguir uma
bolsa no PIBID e comecar a acompanhar uma sala de aula, mas
dessavezdooutrolado. Essa mudanca de posicdo no ambiente
escolar, mais as disciplinas que eram voltadas para essa area,
mudaram completamente minha vontade. A cada novo dia
tendo que ir para o colégio, planejar listas, experimentos
e sessBes de monitoria, fui percebendo que era isso que eu

9 Optou-se por manter os nomes reais dos licenciandos(as), pois todos(as)
concordaram e defenderam que seria significativo registrar seus posicio-
namentos pessoais neste texto, ja que refletem a experiéncia vivenciada
pela turma.
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queria. Quero poder mostrar tudo que aprendi e aprendo para
0S mais novos, com novas técnicas de ensino, contextualizar os
contelidos, buscar experimentac8es diferentes para envolver
os estudantes. (Rosalbia, licencianda do componente curri-
cular de ESI, 2017/2, IFSC-S)).

Esse mesmo processo, revelador de saberes e reflexdes acerca
dos conhecimentos explorados nos diferentes componentes cur-
riculares, foi observado em Didatica, na qual vimos aimportancia
da fungao social da escola e compreendemos que a educagdo é um
processo de socializacao e insercdo do(a) educando(a) no mundo
do trabalho. Foi aprendido que, como professores(as), devemos
estar atentos(as) ao nosso papel de mediar a reconstrucdo critica
do conhecimento dos(as) estudantes. Nos memoriais, encon-

tramos esta afirmativa:

O professor da poder ao aluno, esse poder ndo é no sentido
magico, submisso ou hierarquico, mas sim o poder de possuir
todo tipo de saber e conhecimento, ser dono da prépria
opinido, saber se conhecer e compreender a sociedade onde
vive, ser dono de si e ser mais. (Bruna, licencianda do compo-
nente curricular de ESI, 2017/2, IFSC-S)).

Namesma perspectiva, estudamos em Estagio Supervisionado
I a funcgdo social da escola, lugar este em que se constréi com os
estudantes conhecimentos, por meio de suas formas de orga-
nizacdo, contribuindo com a inser¢do dos sujeitos na sociedade
(PEREZ GOMEZ, 1998). Nesse componente curricular, notamos
0 qudo presente esta a consciéncia da realidade socioeducativa

brasileira em diversas partes dos relatos dos(as) estudantes:
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Essas diferencas foram importantes para as minhas escolhas
atuais, pois vi na escola o que de fato era desigualdade social e
ndo gostei, ndo entendia o porqué daquilo e partir disso queria
ser alguém que fizesse dessas desigualdades algo menor.
(Bruna, licencianda do componente curricular de ESI, 2017/2,
IFSC-S)).

A escola ndo supria minhas necessidades (nem sabia ao certo
quais eram) e minhas inquieta¢des sé aumentavam. Na aula
que fazia sentido para mim, procurava sentar na primeira
carteira para ndo correr o risco de perder algo, era a de Fisica.
Relembrando, hoje, percebo que era decorrente da forma
como o professor abordava os conteldos. Ele nos instigava
a pensar de forma cientifica, conduzindo-nos a compreensao
dos fendmenos e ndo apenas a memorizar conceitos. (Denise,
licencianda do componente curricular de ESI, 2017/2, IFSC-S)).

Aprendi a lidar com diferentes problemas sociais, além de usar
isso como incentivo em nao desistir dos estudos (Fernando,
licenciando do componente curricular de ESI, 2017/2, IFSC-S)).

Pretendo continuar e atuar nessa area futuramente, de forma
que consiga desmistificar o “monstro” que é a Quimica para a
maioria dos estudantes, mostrando formas de fazé-los identi-
fica-la no dia a dia deles, mesmo que seja dificil e trabalhoso.
Acredito que essa seja a fungdo de um futuro professor, ndo
s6 passar contelido, mas entender o que esta por tras dele,
dos alunos e do meio onde estd ocorrendo essa aula. (Rosalbia,
licencianda do componente curricular de ESI, 2017/2, IFSC-S)).

Nesse mote, é possivel observar que os memoriais foram/sdo

importantes para a compreensao de histdrias e seus processos de

formagao, para as escolhas dos campos de estagio e para que, a

partir dele, os(as) estudantes pudessem/possam registrar as ob-

servacoes nos diarios de campo durante as visitas do componente
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curricular. Inclui-se como objetivo do uso desse recurso formar
uma memoria de momentos importantes da turma de estudantes,
contribuindo para a sistematizacdo de uma memoria coletiva, em
que multiplas vozes sociais entrelacam-se, ndo apenas para sua
formacao profissional, mas também na particularizagdo, ou seja,
no aprendizado pessoal que essas incursoes puderam/podem pro-
piciar. Com esses escritos, comecamos a avaliar as nossas proprias
origens: Que base educacional tivemos durante nossa escolari-
zacdo? De onde viemos? Onde estudamos? Que professores(as) ti-
vemos? Por que chegamos ao curso escolhido? Como nos vemos
daqui a cinco anos?

Da analise dos memoriais dos(as) estudantes em Estagio Su-
pervisionado I, foi possivel, inclusive, notar que o gosto pela area
de Quimica esta associada a admiracdo pelo componente curri-
cular, no ensino médio. Em outros casos, surgiu como memoria da

infancia, como revela Mariana:

Entdo, quando eu estava no ensino fundamental (ndo lembro
ao certo a idade, acho que uns 9-10 anos), um vizinho de porta
(com quem eu sempre brincava) ganhou um “mini kit de labo-
ratorio de quimica”. Acho que eu me divertia muito mais que
ele brincando com aquilo, acredito que foi quando comecei a
gostar de Quimica. (Mariana, licencianda do componente curri-
cular de ESI, 2017/2, IFSC-S)).

Poderiamos argumentar, inclusive, que o passado revelado
nessas memorias refrata diferentes tempos das vidas dos(as)
estudantes. Sdo marcas que se manifestam ao longo do processo,

constituidoras que sdo das identidades de cada sujeito e das vozes
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de um coletivo. Por isso, dizer do fascinio com o contetido é dizer,

também, dos contextos vividos e ndo apenas de um contetdo es-

colarizado, como revelou o memorial de Bruna:

Fiquei fascinada com o conteldo, todas aquelas equagdes
quimicas e estruturas enchiam meus olhos. Sempre gostei
muito das ciéncias naturais e das exatas, mas a partir daquele
conteudo e da disposicdo com que a professora ministrava a
aula, passei a amar essa ciéncia. (Bruna, licencianda do compo-
nente curricular de ESI, 2017/2, IFSC-S)).

Outro elemento significativo nesses memoriais foi perceber

a importancia do ensino médio na vida desses(as) jovens para a

continuidade dos estudos. Ou seja, o quao fundamental é que as

experiéncias escolares sejam positivas e tornem-se propositivas,

para que tenham como possibilidade investir em carreiras das

quais a escola seja participe no momento da definicdo. Foi assim

para Carolina, Fabio e Fernando:
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No ensino médio, foi quando criei uma afei¢do por Quimica e
todos os fendmenos que ela poderia explicar. (Carolina, licen-
cianda do componente curricular de ESI, 2017/2, IFSC-S)).

Minha vontade de estar no curso de Quimica veio por ser
minha maior afinidade no ensino médio e era algo que eu real-
mente gostava muito de estudar e praticar. (Fabio, licenciando
do componente curricular de ESI, 2017/2, IFSC-S)).

Tinha afinidade com Quimica, Biologia, Fisica e Matematica.
Recordo que meus colegas de classe me procuravam para
pedir ajuda em dificuldades no processo de construg¢do da
aprendizagem nessas disciplinas. (Fernando, licenciando do
componente curricular de ESI, 2017/2, IFSC-S)).
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Ao mesmo tempo em que palavras como fascinio, afinidade e
afeicdo fazem parte das narrativas que associam as memorias
ao curso de graduagdo em Quimica, os memoriais revelaram,
também, a ardua tarefa: examinarmos o campo de trabalho e nos
depararmos com o objetivo principal da formacado, a arte de en-

sinar associada ao apreco pela licenciatura.

Sei que quero continuar na esfera da Quimica, area que me
fornece grande satisfacdo com relacdo aos objetivos que
tenho, causando cada vez mais fascinio e vontade de saber
mais. (Fernando, licenciando do componente curricular de
ESI, 2017/2, IFSC-S)).

Eu adoro o curso de Licenciatura, ndo so6 pelos conhecimentos
da area de exatas que venho adquirindo, mas também pela
riqueza de assuntos que estudamos nas disciplinas pedago-
gicas. Nunca é tarde para estudar, costumo dizer que qualquer
pessoa sempre tem algo para ensinar e devemos estar atentos
as experiéncias de todos. (Heitor, licenciando do componente
curricular de ESI, 2017/2, IFSC-S)).

E importante, também, perceber a relacdo entre as areas de
exatas e humanas que brotam desses escritos, que fazem parte das
experiéncias vividas na licenciatura e que sdo tdo importantes para
os(as) professores(as) durante a formacao. Nessa perspectiva, des-
taca-se a possibilidade de pensarmos sobre as reflexdes que foram
possiveis e necessarias para que, por exemplo, a estudante Denise
pudesse expor sua admira¢dao com algo que considerou “ines-

perado”, conforme registrou em seu memorial.

A Licenciatura em Quimica revelou algo inesperado, que a
unido da area das exatas com a area de humanas é algo maravi-
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Ihoso, estudar as duas simultaneamente gera uma visdo ampla
de mundo. (Denise, licencianda do componente curricular de
ESI, 2017/2, IFSC-S)).

Desse modo, memoarias se formaram como elementos signifi-
cativos da constituicdo dos(as) estudantes durante o processo de
estudos na licenciatura em Quimica. As multiplas vozes sociais
que emanam desses escritos reverberam o crescimento individual
e coletivo, as aprendizagens e os desafios de ensinar e aprender

com oS memoriais.

Memoérias e aprendizagens: algumas considerac¢des finais

A experiéncia com a produgdo deste texto nos faz afirmar que, para
o trabalho de professores(as), os memoriais sdo essenciais para
aprimorar sua percepc¢do do cotidiano. As memorias possibilitam
compreender os sentidos que cada um atribui as experiéncias vi-
vidas. Ao elaborar um memorial, é necessario um distanciamento
reflexivo para que os fatos vividos sejam relatados de outra pers-
pectiva, e que enunciem as multiplas identidades existentes no
grupo (ZABALZA, 2004).

Os memoriais revelaram inquieta¢des, dividas, anseios, his-
torias diversas e, principalmente, quando sua producdo foi as-
sociada as visitas de campo, aproximaram os(as) estudantes da
licenciatura. Ainda serao muitos questionamentos ao longo do
curso, e talvez alguns deles nunca sejam respondidos. Como ja foi

dito, cada acabamento é sempre inacabado na abertura da palavra
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a outras memorias e consideracdes que surgirdo deste e de outros
processos de ensinar e aprender. Mas é possivel afirmar que com
reflexdo sobre a pratica nos tornamos mais conscientes de nosso
papel como cidadaos(as), educadores(as), da responsabilidade
assumida no oficio de professores(as) com a constituicdo de uma
sociedade mais justa, com enfrentamento das desigualdades. Foi
possivel perceber e reconhecer a fundamental importancia da de-
finicdo de ferramentas metodoldgicas nos componentes curricu-
lares que abram a palavra e deem voz aos(as) estudantes, que deem
oportunidade da manifesta¢do de cada um(a) em particular, com
acolhimento e escuta coletiva.

Podemos, ainda, reiterar a importancia da conexdo entre os
componentes curriculares na formagao em licenciatura. A conti-
nuidade dos processos metodolégicos, com a utilizacdo dos memo-
riais, ampliou as memorias sistematizadas das historias vividas e
das realizacOes que ocorreram durante os processos de estudos, re-

gistros do cotidiano institucional e das histdrias de cada estudante.

Referéncias

ALBUQUERQUE, M. P; FRISON, L. M. B.; PORTO, G. C. Memorial de
formagdo escrito no decorrer da pratica docente: aprendizagens
sobre alfabetizacdo e letramento. Brasilia: Revista Brasileira de
Estudos Pedagogicos, v. 95, n. 239, 2016.

BAKHTIN, M. Estética da criagdo verbal. 4 ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2006.

BOSI, E. Memoria e sociedade: lembrancas de velhos. Sdo Paulo:

175



Companhia das Letras, 1994.

BRASIL. Ministério da Ciéncia, Tecnologia, Inova¢des e Comu-
nicagées. Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico (CNPq). Sobre a Plataforma Lattes. Disponivel em:
http://lattes.cnpq.br/. Acesso em: nov. 2017.

GUEDES-PINTO, A. L. Memorial de Formacao: registro de um
percurso. s.d. Disponivel em: <https://www.fe.unicamp.br/drupal/
sites/www.fe.unicamp.br/files/pf/subportais/graduacao/proesf/
proesf _memoriaisi4.pdf>. Acesso em: out. 2018.

GUNTHER, M. C. C.; COSTA, T. M. Pibid/cultura esportiva da escola:
o processo formativo dos estudantes de educacdo fisica. Porto

Alegre: Politicas Educativas, v. 8, n. 1, p.118-134, 2014.

KERN, C.. “Olha pra mim!” Inclusdo/exclusdo e violéncias nas
memorias de estudantes de um curso de pedagogia. 2014. 262 f.
Tese (Doutorado em Educacgdo) - Programa de Pés-Graduagdo em
Educacdo, Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), Floria-
nopolis, 2014.

GOMEZ,A.1.P.Asfuncdes sociais daescola: dareproducdo arecons-
trucdo critica do conhecimento e da experiéncia. In: SACRISTAN
& GOMEZ. Compreender e transformar o ensino. 42 edi¢do. Porto
Alegre: Artmed, 1998.

PIMENTA, S. G. O estagio na formagdo de professores: unidade
teoria e pratica?. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

Estagio supervisionado na formacgdo docente: experiéncias e
176 praticas do IFSC-SJ



TURA, M. L. R. A observacado do cotidiano escolar. In.: VILELA, Rita
A. Teixeira (org.). Itinerarios de pesquisa: perspectivas qualita-
tivas em sociologia da educacdo. Rio de Janeiro: DP&A, 2003.

WEIDUSCHADT, P.; FISCHER, B. T. D. Historia Oral & Memoria.
Aportes tedrico-metodoldgicos na investigacdo de trajetorias
docentes. In: FERREIRA, Marcia; FISCHER, B. T. D.; PERES, L. M.
V.. Memorias docentes: abordagens tedrico-metodologicos expe-
riéncias de investiga¢do. Brasilia: Liber e Livro, 2009.

ZABALZA, M. A. Diarios de aula: um instrumento de pesquisa

e desenvolvimento profissional; traducao Ernani Rosa. Porto
Alegre: Artmed, 2004.

177









CAPITULO 6

Projetos criativos ecoformadores:
contribuindo com o debate sobre
formacao docente!

Marlene Zwierewicz?2

Introducao

Iniciamos o século XXI imersos em antagonismos que afetam o

ambito global e se capilarizam localmente. Durante essas duas pri-

1 A metodologia dos PCEs discutida neste texto, pela professora Marlene
Zwierewicz, uma das organizadoras da proposta, foi utilizada como um dos
referenciais para a sistematizacdo dos projetos de intervengdo que sao cons-
truidos nos estagios curriculares do curso de licenciatura em Quimica do
IFSC-S). A proposta foi adaptada para a realidade dos estagios em quimica
e modificada em alguns aspectos. As questdes centrais destacadas nos
projetos de estagio sdo: a construgdo de projetos nos estagios com foco na
contextualizacdo tematica do ensino de quimica; utilizacdo de diferentes
estratégias metodoldgicas e recursos didaticos; considera¢do e problema-
tizacdo de conhecimentos prévios dos(as) alunos(as); a participacdo ativa
dos(as) alunos(as) no processo de ensino e aprendizagem; atuagdo docente
transformadora da realidade dos(as) estudantes, na medida do possivel;
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meiras décadas, deparamo-nos com o aumento da longevidade,
mas com muitas incertezas em rela¢do ao futuro da humanidade,
com inovagdes na producdo de alimentos, porém com um ex-
pressivo mapa da fome, bem como com a criacdo de solugdes para
atenuar distancias, e, em contrapartida, a exaltacdo da barbarie
que afasta pessoas e nagoes.

Basta ver os noticiarios para sermos tomados por perple-
xidade. Entre as noticias, atentados organizados por grupos
ou decorrentes de iniciativas individuais, como os ocorridos
em Barcelona (Espanha), Janauba (Brasil), Las Vegas (Estados
Unidos da América) e Nice (Franca). Da mesma forma, vemos a
incidéncia cada vez mais recorrente de catastrofes ambientais,
entre elas os furacdes que insistem em aniquilar, especial-
mente, as costas da América Central e da América do Norte, o
deslocamento de geleiras na Antartida e os terremotos sentidos
em varios lugares do planeta, comprovando que passamos por
um processo acelerado de mutacao.

Se toda criatividade humana em expansdo no século XX fosse

canalizada para o bem comum, os conflitos, os problemas clima-

0 epitome, como primeira etapa de desenvolvimento do projeto e voltada
ao “encantamento” dos(as) alunos(as) pela tematica a ser abordada; polini-
zagdo, como etapa de conclusdo do desenvolvimento do projeto e com o
intuito de socializar e difundir os resultados alcancados.

2 Professora do Programa de Pdés-Graduagdo Mestrado Profissional em
Educacdo Basica - PPGEB, da Universidade Alto Vale do Rio do Peixe - UNIARP,
Coordenadora, juntamente com Saturnino de la Torre, da Rede Internacional
de Escolas Criativas - RIEC, Coordenadora da Rede Internacional de Escolas
Criativas - RIEC Brasil e Coordenadora da Programa de Formacdo-A¢do em
Escolas Criativas do UNIBAVE.

181



ticos, as desigualdades sociais e a concentracdo de riquezas globais
nas maos de uma pequena parcela da populacao seriam condigoes,
minimamente, reduzidas. Vivenciamos um presente permeado por
formas de pensar e agir que foram postas em pratica no passado,
e viveremos um futuro permeado pelas formas de pensar e de agir
que se fazem no presente.

Nesse processo, a educa¢do tem um papel determinante, sendo
que os paradigmas educacionais que mais influenciam as insti-
tuicGes educacionais tém estimulado uma barreira que separa o
curriculo da realidade, dificultando o didlogo das praticas pedago-
gicas com o devenir da humanidade. E, apesar das problematicas
vivenciadas influenciarem no ambito educacional, ocorre uma
“[...] inadequacao cada vez mais ampla, profunda e grave entre os
saberes separados, fragmentados, compartimentados entre com-
ponentes curriculares, e, por outro lado, realidades ou problemas
[..] transversais, multidimensionais e transnacionais, globais,
planetarios.” (MORIN, 2009, p. 13).

Essa referéncia de ensino desvinculado da realidade tem con-
tribuido para preservar conhecimentos separados artificialmente
em componentes curriculares (MORIN, 2014). Além disso, hoje é
possivel observar que “[..] o conhecimento cientifico ndo pode
tratar sozinho dos problemas epistemoldgicos, filosoficos e éticos
[...]” (MORIN, 2007, p. 21) presentes na realidade atual e, possivel-
mente, na futura.

A metodologia dos Projetos Criativos Ecoformadores — PCE
nasce em meio as emergéncias do século XXI, como uma das
possibilidades para aproximar curriculo e realidade e arti-

cular teoria e pratica, mobilizando, conforme afirmam Torre
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e Zwierewicz (2009), uma educagao a partir da vida e para a
vida. Em sua dinamizag¢ao, a metodologia ndo subestima a re-
levancia de outras alternativas, tais como as que derivam das
contribuicdes de Paulo Freire, tampouco a importancia do pa-
radigma sociocritico e das praticas interdisciplinares. Procura
articular, contudo, reflexdo e acdo e, sem negar a relevancia do
conhecimento cientifico historicamente produzido, impulsiona
a capacidade resiliente e valoriza o protagonismo de quem se
transforma ao transformar.

A origem dos PCE, vinculada a proposta das Escolas Criativas, e
0s seus pressupostos tedricos sio priorizados neste capitulo, com
o objetivo de compartilhar uma perspectiva metodologica que tem
colaborado para estimular mudancas no contexto educacional e
para além dele. Também sdo apresentados os organizadores con-
ceituais que constituem a estrutura da metodologia e alguns re-

sultados observados a partir da sua utilizagao.

Do ensino linear a praticas pedagégicas transdisciplinares e
ecoformadoras: a @énfase das Escolas Criativas e sua vincula-

cdo com os Projetos Criativos Ecoformadores - PCE

Em meio as adversidades que permeiam a realidade atual e a in-
capacidade da educagdo de superar um ensino que estimula “[...] a
isolar os objetos (de seu meio ambiente), a separar as disciplinas
(em vez de reconhecer suas correlacdes), a dissociar os pro-
blemas, em vez de reunir e integrar.” (MORIN, 2009, p. 15), sur-
giram discussoes acerca de uma nova perspectiva educacional:

as ‘Escolas Criativas’, que sdo assim conceituadas:
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[...] aquelas instituicBes que vao mais adiante do lugar do qual
partem (transcendem), que dao mais do que tém e ultrapassam
o que delas se espera (recriam), que reconhecem o melhor de
seus estudantes e professores (valorizam), que crescem por
dentro e por fora, buscando em tudo a qualidade e a melhora
(transformam). (TORRE, 2013, p. 153, grifos do autor).

Essa escola que se constitui como agente social criativo, carac-
teriza-se por possuir complexidade, consciéncia de metas com-
partilhadas, lideranga transformadora e carater ético. Ela também
se caracteriza pela convivéncia de projetos, de atuacGes e relacoes
heterogéneas e por uma densa rede de ideias que fazem possivel a
mudanga e o autodesenvolvimento continuado (TORRE, 2009).

O autor ainda destaca que as Escolas Criativas tém, entre seus
diferenciais, a riqueza de estimular uma organizacdo que valoriza
a diversidade de pessoas e estratégias, o impulso para superar de-
safios em meio a um clima criativo e as condi¢des para a impli-
cacao colaborativa na presenca de projetos inovadores. Por isso,
gera um clima de bem-estar, de satisfacao e de implicacdo, valori-
zando o melhor de cada um, sem subestimar as necessidades cole-
tivas. Nesse processo, o planejamento tem visao futura, mas esta
aberto a realidade imediata.

A proposta das Escolas Criativas foi estimulada por Saturnino
de la Torre, entdo Coordenador do Grupo de Pesquisa e Asses-
soramento Didatico — GIAD, da Universidade de Barcelona — UB
(Espanha). Algumas iniciativas preliminares para potencializar a
proposta no contexto espanhol, contudo, foram frustradas. Torre
(2013) cita com exemplo a apresentacdo do ‘Projeto de Escolas

Criativas’ na convocatoéria da Generalitat de Catalunya de 2008,
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que objetivava fomentar projetos inovadores. Apesar de o autor
destacar que o projeto encaminhado por ele se comprometia com
o resgate, o reconhecimento e a difusao do potencial inovador e
criativo das instituicoes educativas que vinham experimentando
novas formas de desenvolver o curriculo — com base em valores,
potenciais e capacidades humanas —, ele ndo foi aprovado, sendo

possivel concluir que:

[...] a proposta das Escolas Criativas raramente vira impulsio-
nada pelas administra¢des burocraticas, mas por aquelas que
tém uma preocupag¢ao mais social e especialmente por prefei-
turas e organizagdes de municipios que conseguem trabalhar
colaborativamente. (TORRE, 2013, p. 147).

Essavisao do autor se justifica porque as sementes das Escolas
Criativas finalmente comec¢aram a germinar fora de seu pais de
origem. Assim ele descreve a possibilidade criada ja em contexto

brasileiro:

Um segundo encontro ‘causal’ entre o professor Saturnino de
la Torre e a professora Marlene Zwierewicz os levou a realizar
varios encontros de formacdo de docentes, parte deles desen-
volvido no Unibave e na Escola Barriga Verde - Orleans - Santa
Catarina. No municipio de Gravatal (ha mesma regiao), por
sua vez, a Escola Criativa encontrou outro entorno propicio,
fazendo nascer a primeira experiéncia divulgada internacio-
nalmente. (TORRE, 2013, p. 147-148).

Torre (2013) aindadestacaque,apartirdeumasérie de encontros

entre os dois profissionais, foi organizado o livro ‘Uma escola para

o século XXI: escolas criativas e resiliéncia na educagao’. Lan¢ado
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em 2009, ele estimulou a divulgacao nacional das primeiras expe-
riéncias nalinha das Escolas Criativas, descrevendo também, pela
primeira vez, os seus pressupostos tedricos e a ideia de uma rede,
além de apresentar os PCE como uma possibilidade metodolégica

para sua dinamizacao.
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AsEscolas Criativas tém como base epistemoldgica o paradigma
ecossistémico (MORAES, 2004) ou paradigma transcomplexo

(GONZALEZ VELASCO, 2016), o pensamento complexo (MORIN,
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2009), a transdisciplinaridade (NICOLESCU, 1997, 2005, 2014) e a
ecoformacdo (PINEAU, 2004). Estes sdo também os pressupostos
tedricos dos PCE.

Os referenciais sdo detalhados na sequéncia, elucidando o seu
vinculo com os PCE. Também implicamos os referidos pressu-
postos no detalhamento da metodologia, com o objetivo de am-
pliar a compreensdo sobre as possibilidades que eles oferecem
para o desenvolvimento de uma proposta comprometida com a

superacao do ensino linear, fragmentado e descontextualizado.

Paradigma ecossistémico, pensamento complexo, transdis-
ciplinaridade e ecoformacéo: as bases teéricas das Escolas

Criativas e dos Projetos Criativos Ecoformadores - PCE

Diferentes paradigmas tém influenciado a educacdo brasileira.
Entre eles, Moraes (2004) destaca o positivista, o interpretativo,
o sociocritico e o ecossistémico. Na Figura 2, é possivel observar
implica¢Oes na utilizacdo dos quatro paradigmas. Entretanto,
como o paradigma ecossistémico é um dos fundamentos das Es-

colas Criativas e dos PCE, ele sera priorizado neste texto.
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Figura 2 Paradigmas educacionais e sua énfase no ensino. Fonte: Zwierewicz
etal. (2016, p. 397)
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Na perspectiva do paradigma ecossistémico, “[...] ndo ha separati-
vidade, inércia ou passividade[...] Tudo estarelacionado, conectado
e em renovacgdo continua.” (MORAES, 1996, p. 61). A autora registra
que se espera desse paradigma uma importante contribuicdo no
resgate do ser humano, a partir de uma visdo de totalidade, pois
ele estimula um olhar sistémico que reconhece a interdependéncia
de todos os fenémenos e o entrosamento dos individuos e das so-
ciedades nos processos ciclicos da natureza.

Oreferido paradigma é articulado a visdo sistémica, formulada
por Bertalanfly, que, para Morin (2009), criou um obstaculo ao
conhecimento reducionista a partir da segunda metade do século
XX, retomando a ideia de que o significado do todo é mais que um

conjunto de partes que o consolidam. Corroborando com o autor,
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Zwierewicz (2015) destaca que essa concepc¢ao auxilia no conhe-
cimento do homem sem o isolar do universo e, enquanto ajuda a
situa-lo, estimula o conhecimento pertinente, por meio do qual o
seu objeto de estudo é contextualizado.

O paradigma ecossistémico priorizaa educagdo a partir davida
e para a vida (TORRE; ZWIEREWICZ, 2009). E, portanto, o oposto
de uma perspectiva que isola os objetos daquilo que os envolve e
que persiste no que Morin (2001) nomeia como inteligéncia cega
por destruir os conjuntos e a totalidade. Contrapde-se, portanto,
ao paradigma positivista, que prioriza a transmissdo de conheci-
mentos de forma disciplinar, como pode ser observado na Figura
2, sem considerar as possibilidades de sua reconstru¢ao ou pro-
ducdo nos préprios contextos educacionais (ZWIEREWICZ, 2014).

A partir do paradigma ecossistémico, “[...] a realidade emerge
como unidade global, complexa, integrada por fatos, situacoes,
contextos, pessoas, valores socioculturais [...] Trata-se de um
sistema interativo e dinamico no qual a modificacdo de um dos
elementos altera as relagdes entre todos eles.” Para ele, “[...] im-
portam tanto os fatos como sua interpretacdo, bem com as inte-
racoes entre os valores dominantes no momento [...].” Diante dessa
perspectiva, “[...] a realidade educacional é complexa, polivalente,
interativa, construtiva e transcendente.” (MORAES, 2004, p. 21),
superando a ideia da especializacdo desarticulada e do principio
da fragmentacao que isola o conhecimento curricular da realidade
que interfere no “[..] modo de ser e de pensar dos sujeitos [...]”
(SANTOS, 2009, p. 15).

Moraes (2004, p. 43) registra ainda que o paradigma ecossis-

témico é “[...] também um modo de pensar que nos leva a perceber
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que o processo de auto-organizacao implica em que a organizagao
do nosso mundo exterior esta também inscrita dentro de cada
um de noés [...].” Em decorréncia, Zwierewicz (2014) reforca que as
escolas que tém como base esse paradigma procuram contribuir
para a formacdo de pessoas que acessem, apropriem-se, pro-
duzam e difundam conhecimentos cientificos, analisando cri-
ticamente a realidade, além de projetar e implementar solucées
para os problemas do entorno.

0 pensamento complexo, por sua vez, contrapde-se aos prin-
cipios cartesianos de fragmentag¢do do conhecimento e dicotomia
das dualidades intensificados pelo paradigma positivista, pro-
pondo, em seu lugar, outra forma de pensar os problemas con-
temporaneos (SANTOS, 2009). Tendo sua origem vinculada ao
avanco do conhecimento e aos desafios do século XXI, advindos
do processo de globaliza¢do (SANTOS, 2009), 0 pensamento com-
plexo foi sistematizado por Morin, reconhecido atualmente como
o pensador planetario (ZWIEREWICZ, 2014).

A complexidade, especificamente, é considerada “[...] umarede
de eventos, acles, interacdes, retroacdes, determinacdes que
sustentam nosso mundo fenomenoldgico [...]1.” O que é complexo
“[...] recupera, por um lado, o mundo empirico, a incerteza, a in-
capacidade de se atingir a certeza, de formular uma lei eterna, de
conceder uma ordem absoluta. Por outro, recupera alguma coisa
que diz respeito a légica, ou seja, a incapacidade de evitar con-
tradi¢oes.” (MORIN; CIURANA; MOTTA, 2009, p. 44). Os autores
também lembram que, etimologicamente, o termo ‘comple-
xidade’ procede do latim, derivando da palavra “[...] complectere,

cuja raiz plectere significa trancar, entrelagar. Remete ao trabalho
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de construcdo de cestas que consiste em entrelacar o circulo,
unindo o principio com o final de pequenos ramos.” ( p. 43).

No contexto educacional, o pensamento complexo favorece a
visdo sistémica, colaborando para que o conhecimento deixe de
ser visto numa perspectiva estatica e passe a ser enfocado como
um processo de vir a ser (MORAES, 1996). A autora também
afirma que, a partir de uma visdo de totalidade, o pensamento
complexo auxilia na substitui¢dao da desarticulagao pela articu-
lacdo, da descontinuidade pela continuidade e da compartimen-
talizacdo pela conexao.

Aliado a transdisciplinaridade e a ecoformacgdo, e amparado
pelo paradigma ecossistémico ou transcomplexo, o pensa-
mento complexo colabora para superar uma educa¢ao mantida
nos cativeiros disciplinares (ZWIEREWICZ, 2013) e que preserva
a cegueira do conhecimento (MORIN, 2001). Nesse sentido, nao
nega as disciplinas, mas o pensamento linear que o ensino dis-
ciplinar promove.

Ao tratar do assunto, Morin (2000) lembra que um especialista
que somente é especialista é um perigo para o mundo e para a
humanidade. Esse alerta de Morin (2000) é complementado por
Santos (2005), ao afirmar que a ciéncia especializada ndo ex-
plica a vida, ainda que tenha significado uma mudanga radical no
modo de pensar dos homens medievais.

Nesse cenario, a transdisciplinaridade constitui-se, com fre-
quéncia, em esquemas cognitivos que podem atravessar as dis-
ciplinas (MORIN, 2009), rompendo, portanto, com as barreiras
disciplinares. Seu conceito caracteriza essa funcao, pois “[...] diz

respeito ao que esta entre as disciplinas, através das disciplinas
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e além de toda disciplina (NICOLESCU, 2014, p. 51). Nesse movi-
mento, a transdisciplinaridade pode ser interpretada como uma
postura diante da vida (NICOLESCU, 2005).

Na pratica pedagdgica, a transdisciplinaridade contribui para
superar a énfase no paradigma positivista, em que a disciplina-
ridade entre as areas do saber é conservada, sem perspectiva de
relacdo entre as disciplinas e articulacao entre elas e a realidade.
Nesse processo, a transdisciplinaridade estimula o didlogo entre
os saberes cientificos e entre eles e outros tipos de conhecimento
(ZWIEREWICZ, 2016).

Destaca-se que a transdisciplinaridade ndo tem a pretensao de
subestimar a importancia da disciplinaridade tampouco da mul-
tidisciplinaridade, da pluridisciplinaridade e da interdisciplina-
ridade. Coincide-se, portanto, com as reflexdes de Nicolescu (1997,
p. 6), quando ele afirma que “[...] seria muito perigoso considerar
essa distincao como absoluta, pois com isso a transdisciplina-
ridade seria esvaziada de todo o seu contetido e a eficacia de sua
acdo seriareduzida a nada.” Contudo, a énfase é justificada porque
a transdisciplinaridade é concebida como uma postura, um es-
pirito integralizador diante do saber, uma vocagdo articuladora
para a compreensao da realidade, sem abandonar o respeito e o
rigor pelas areas do conhecimento (NICOLESCU, 2005).

A ecoformacao, por sua vez, fortalece as relacdes reciprocas
pessoa-ambiente, sendo que “[...] o objeto da educacdo relativa
ao ambiente ndo é o ambiente enquanto tal, mas a relacdo do
homem com ele.” Ela é compreendida “[...] como a formacao re-
cebida e construida na origem das relagdes diretas com o am-

biente material: os ndo humanos, os elementos, a matéria, as
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coisas, a paisagem.” (SILVA, 2008, p. 101).

A autora também menciona que o termo passou a circular na
década de 1990, com a influéncia do Grupo de Pesquisa em Eco-
formacado e Educacdo para o Ambiente, da Universidade de Mon-
tréal/Québec, articulando-o as reflexdes sobre a aplicabilidade
dos pressupostos do pensamento complexo no campo da Edu-
cacao Socioambiental. Esse grupo de pesquisa era coordenado,
na época, por Gaston Pineau.

Amorim e Cestari (2013, p. 13), vinculam a difusao da ecofor-
macdo as contribui¢cdes de Morin, especialmente aquelas difun-
didas entre 2003 e 2005, quando o autor acena para a reforma do
pensamento considerada como uma nova epistemologia, que tera
como referencial principal a complexidade e contribuira “[...] para
explicar os novos sentidos do mundo e ir a busca de um novo pa-
radigma no qual esteja conjugada a preocupac¢do com a formagao
humana e as questdes ambientais, sistematizadas numa configu-
ragdo subjetiva denominada de sujeito ecol6gico.”

A ecoformacgdo esta relacionada as demandas da realidade
atual, quando se vive uma emergéncia planetaria, com enormes
problemas relacionados entre si. Entre esses problemas desta-
camosa contaminacdo e degradacdo dos ecossistemas, 0 esgo-
tamento de recursos naturais, o crescimento incontrolado da
populacdo mundial, os conflitos bélicos atrozes e incompre-
ensiveis em nosso grau de civilizagdo, a perda da diversidade
bioldgica, linguistica e cultural. “Tudo isso acrescentado a uma
profunda crise econémica global que ndo parece ser uma crise
de crescimento, mas sim uma mudanca de sistema.” (MALLART,

20009, p. 29).
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Essa situacdo tem relacdao com “[...] condutas individuais e
coletivas, orientadas a obtenc¢do de grandes beneficios parti-
culares em curto prazo, sem entender suas consequéncias para
os demais ou para as futuras geracdes.” Esse comportamento
é “[...] fruto do habito de atender somente o mais préximo, es-
pacial e temporalmente, e desatender as previsiveis consequ-
éncias futuras de nossas a¢des.” (MALLART, 2009, p. 29).

Sua aplicabilidade no campo das institui¢oes educacionais co-
labora para a superacao de praticas reprodutivistas. Em seu lugar,
favorece processos de ensino e de aprendizagem que possibilitam
0 acesso, a apropriacao, a construcao e a difusdao do conhecimento,
colaborando também para fortalecer a resiliéncia dos implicados
que se posicionam diante das necessidades e as reconfiguram,
buscando melhorar a realidade (ZWIEREWICZ, 2017).

Os PCE foram criados com base nos quatro conceitos aqui
abordados. Por isso, a metodologia amplia a visao em relacao
aos conteddos e favorece o vinculo destes com a realidade. Além
disso, amplia uma visdo critica sobre a realidade e estimula
intervencdes que promovam o bem-estar pessoal, social e am-

biental.

Projetos Criativos Ecoformadores: uma possibilidade para

articulacdo entre curriculo e realidade

A metodologia dos PCE tem seu ponto de partida “[...] ancorado na
vida, estimulando que os docentes e estudantes possam ir ‘além

da reprodugao’ de conhecimentos e ‘além da analise critica da re-
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alidade’ [...].” Para tanto, estimula a “[...] construcdo, em sala de
aula, de propostas efou produtos que contribuam para qualificar
as proprias condicoes de vida e de seus entornos, fomentando a
resiliéncia dos que se implicam no desenvolvimento de cada PCE.”
(ZWIEREWICZ, 2013, p. 166).

A metodologia nao tem sua diferenca determinada, especi-
ficamente, na capacidade de estimular a criatividade, o dialogo,
a colaboracdo e de gerar novos conhecimentos, porque isso ja o
fazem os que propuseram outros tipos de projeto. Sua diferenca
consiste no potencial que oferece para trabalhar o ensino a partir
davida, voltando-se a esta com solucdes projetadas no contexto de
aplicacdo, por meio do auxilio de situac¢des e de recursos que vao
além da simples reproducdo do conhecimento cientifico (TORRE;
ZWIEREWICZ, 20009).

Para os referidos autores, a metodologia do PCE pode ser carac-
terizada da seguinte forma: a) representa um referencial de ensino
e aprendizagem baseado na autonomia, transformacgao, colabo-
racao e busca do desenvolvimento integral; b) parte dos interesses
dos estudantes e de sua realidade, transcendendo o conhecimento
cientifico, por meio do desenvolvimento de atitudes colaborativas,
solidarias e conectadas com a vida; c) estimula uma pratica edu-
cativa flexivel e aberta as emergéncias que precedem sua aplicagdo
e as que surgirem durante seu desenvolvimento; d) fomenta a resi-
liéncia dos estudantes e dos proprios docentes, que ressignificam
seu pensamento enquanto ajudam a ressignificar o entorno.

Com uma estrutura formada por dez organizadores concei-
tuais, conforme registrado na Figura 3, a proposta tem como apoio

um pensamento organizador que mobiliza docentes e estudantes
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a transitarem entre conteudos curriculares e a realidade. Nesse
processo, valoriza o trabalho colaborativo e fortalece a resiliéncia
de gestores, docentes e estudantes que percebem o potencial para
transformar a realidade, devidamente apoiados pelos conheci-
mentos curriculares apropriados ou aprofundados durante o de-

senvolvimento dos projetos.

. Epitome
- i Legitimacéo
tedrica
- o a0

Avaliacdo '\e"'o «\@6

emergente ?¢0 0‘0"
€<

0° ?cﬁ

Perguntas
geradoras

Coordenadas
temporais

Ve

p
L Itinerdrios Metas
! Eixos norteadores
N o

Figura 3 Organizadores conceituais dos Projetos Criativos Ecoformadores -
PCE. Fonte: Torre e Zwierewicz (2009) adaptado por Zwierewicz (2015)

Resumidamente, apresentamos na sequéncia os organizadores
conceituais que compdem a estrutura dos PCE, tendo como base a

descrigao feita por Torre e Zwierewicz (2009). Antes, contudo, res-
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saltamos que as agOes vinculadas aos organizadores conceituais
sdo elaboradas depois de diagnosticada a situa¢do mobilizadora,
ou seja, depois de delimitado o pensamento organizador, justifi-
cando, assim, a proposta e constituindo itinerarios que formam a

sequéncia didatica do PCE.

Epitome: é o ponto de partida, a ancora, o entorno de inte-
ragdo entre teoria e pratica e, portanto, entre ciéncia e reali-
dade, seus valores, problemas e avancos. Como momento
fundamental para criar o clima propicio para a aprendizagem,
a situagdo se caracteriza como um movimento em que o0s estu-
dantes interagem com a realidade atual e projetam perspec-
tivas de futuro, percebendo desafios e possibilidades a partir
de uma situagao-problema ou estudo de caso. Enquanto se
efetiva, esse momento deve provocar um encantamento em
relacdo a aprendizagem, para que o(a) estudante se sinta
impactado pela realidade conectada por meio do projeto.

Legitimacdo tedrica: justifica a importancia, o interesse, a
atualidade, a relevancia e o impacto do projeto em fung¢do dos
conhecimentos ja disseminados e implicados nos contetdos
curriculares.

Legitimac¢do pragmatica: colabora para considerar necessi-
dades e potencialidades da realidade atual e futura, evitando
a cegueira do conhecimento comentada por Morin (2001). Ao
atuar de forma articulada a legitimacdo tedrica, a legitimacdo
pragmatica auxilia na identificacdo de situacdes emergenciais
que justifiquem possiveis interveng¢des, situando a impor-
tancia da relacdo entre os contelidos curriculares e a realidade
local e global.

Perguntas geradoras: definir as perguntas geradoras é funda-
mental para estimular a criatividade e a prépria atitude inda-
gadora, contribuindo para o desenvolvimento de habilidades
cognitivas como: reconhecer, identificar, observar, analisar,
avaliar, criar, transformar e difundir. Elas colaboram também
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para incluir outras dimensdes para além das cognitivas, esti-
mulando o desenvolvimento integral.

Metas: sdo os resultados fortemente desejados e marcam a
direcdo, o sentido dentro de uma determinada visdo de ser
humano e de uma concep¢do educativa. Elas tém um valor
para quem as propdem e, por isso, estdo dentro de cada um,
da mesma forma que estdo os sonhos, as aspiracdes. E um
termo que se diferencia quando comparado aos obijetivos,
que geralmente sao definidos de fora para dentro, ou seja, do
sistema para a pessoa.

Eixos norteadores: sdo formados pelos objetivos, conceitos
e conteldos; tém a tarefa de ajudar na sensibilizacdo e na
tomada de consciéncia em relagdo ao papel de cada um diante
do que se trabalha no projeto e que, de alguma forma, esta
conectado a vida. Ndo sdo, portanto, rela¢des de contelidos
previstos pelo sistema e trabalhados sem uma contextuali-
zacdo em relacdo as demandas da realidade, tampouco sdo
elementos sem vinculagdo com as metas e com os outros orga-
nizadores conceituais desta sequéncia didatica.

Itinerdrios: sdo constituidos por atividades organizadas desde
uma perspectiva complexa, inter e transdisciplinar. Sua orga-
nizacdo esta ligada aos outros organizadores conceituais e,
por isso, eles mantém uma vinculagdo permanente com as
perguntas geradoras, os objetivos e os outros aspectos que
constituem o projeto.

Coordenadas temporais: constituem o tempo disponivel
para o desenvolvimento do projeto, prevendo o periodo
necessario para alcangar as metas e possibilitar a satis-
facdo das necessidades individuais e coletivas - que podem
ser intelectuais, emocionais, fisicas, relacionais ou de outra
ordem -, bem como o tempo necessario para o despertar da
consciéncia diante da realidade estudada - tragar, viabilizar e
difundir as intervencdes.

Avaliacdo emergente: é uma atividade formativa fundamental
para comprovar os resultados das praticas e, sobretudo, para
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acompanhar, revisar, compartilhar e potencializar as acdes,
assim como intervir e avancar nelas. Por isso, seu foco nao
deve ser somente o planejado, mas também o ndo previsto, o
emergente e o que, por algum motivo, passou a fazer parte do
processo, tal como a tomada de consciéncia, a sensibilidade, os
valores, os habitos, as relag¢Ges.

Polinizagao: é a fecundac¢do do projeto no entorno em que foi
desenvolvido e em outros contextos, dando vida a proposta
matricial, de tal modo que as ideias e os valores sigam ativos
apos o término do projeto, diferenciando-se das grandes ideias
que tém vida curta porque ndo germinam em um sistema que
possibilita sua continuidade. Por isso, é importante comparti-
Ihar o projeto e os resultados em entornos que estimulem sua
sequéncia, entendendo-se, portanto, que é preciso polinizar
para seguir adiante. E, entdo, o que fica depois do encerra-
mento do projeto.

Os organizadores conceituais formam uma sequéncia didatica

que tem no epitome a etapa de abertura da pratica pedagdgica e

na poliniza¢do o seu encerramento. Sua utilizacdo colabora para

superar praticas pedagogicas centradas na simples reproducdo

dos conhecimentos e no distanciamento do curriculo em relagdo

arealidade.

Consideracoes finais

Considerando que as ac¢Oes previstas nos organizadores con-

ceituais da sequéncia didatica que compde os PCE sdo flexiveis e

podem se adaptar a realidade de cada contexto educacional, op-

tamos pela sistematizac¢do de trés resultados que evidenciam a

aplicacdo da metodologia em diferentes situacoes.
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Um dos primeiros resultados, amplamente divulgado, foi o
‘Projeto Criativo Ecoformador: Gravatal em fatos e fotos’, desen-
volvido por Leandro Monteiro, professor da Educacdo Infantil da
Rede Municipal de Gravatal — Santa Catarina. O projeto culminou
com a Carta de Gravatal para 2019, um documento que sistema-
tizou os sonhos das criancas em relacdo a cidade no futuro (ZWIE-
REWICZ, 2012), comprovando que é possivel aproximar os eixos
da Educacdo Infantil, previstos nos referenciais curriculares, a
realidade das criancas, estimulando seu compromisso com o bem-
-estar individual, social e ambiental.

Um segundo resultado esta relacionado ao uso da metodologia
dos PCE na criacao e no aperfeicoamento do Programa de Forma-
¢do-Acao em Escolas Criativas. Zwierewicz (2017) destaca que o
programa se constituiu a partir dos organizadores conceituais dos
PCE, considerando, portanto, a sequéncia didatica prevista na re-
ferida metodologia. O ponto de partida do programa ancora-se na
realidade vivenciada pelas escolas, pelos gestores e docentes que
participam da formacdo, valorizando suas potencialidades e ofere-
cendo subsidios para superar desafios. Essa parte inicial constitui
0 que Morin (2009) define como pensamento organizador. A partir
disso, o programa assegura o aprofundamento teérico e a organi-
zacdo de um planejamento compativel com o diagnéstico realizado.

As estratégias didaticas acentuadas nesse processo favorecem
0 acesso, a producgdo e a difusdo de conhecimentos, mas também
o protagonismo de gestores e docentes que se valorizam em um
processo de formacdo ecossistémica. A formacdo é concluida com
um processo de polinizacdo, estimulando que as descobertas e as

transformacoOes sejam consideradas subsequentemente. Nesse
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sentido, além de contribuir para futuras transformacgdes locais,
assegura que outros contextos possam também usufruir da pro-
posta e de seus resultados.

Nos ultimos anos, o programa ampliou a intera¢do entre o
Ensino Superior e a Educa¢do Basica e colaborou para ressignificar
o planejamento do ensino, provocando a transformacdo de praticas
lineares em propostas tracadas a partir de uma visdo mais sis-
témica da educacdo (ZWIEREWICZ et al., 2016). Atualmente, mais
de trinta escolas participam da proposta, fortalecendo uma rede
de instituicdes no sul, leste e meio-oeste catarinense em busca de
um novo referencial educacional. Além disso, a proposta motivou
a criacdo do Programa (Eco)formacdo Continuada de Professores,
desenvolvido na Escola de Educacao Basica Municipal Visconde de
Taunay — EBMVT, vinculada a Rede Municipal de Ensino de Blu-
menau, Santa Catarina (PUKALL; SILVA; ZWIEREWICZ, 2017).

O terceiro resultado tem rela¢dao com a criacao de redes, ou seja,
a interacao entre profissionais e instituicdes que passaram a uti-
lizar a metodologia PCE com outras institui¢des interessadas na
proposta da Escolas Criativas favoreceu a cria¢do da Rede Interna-
cional de Escolas Criativas — RIEC, em Barcelona, no ano de 2012,
bem como a cria¢do da Internacional de Escolas Criativas — RIEC
Brasil, em 2014.

Atualmente participam da rede varias Instituicées de Ensino
Superior, entre elas, o Instituto Federal de Santa Catarina — IFSC,
campus Sdo José. Os trabalhos de profissionais dessa instituicdao
— que se implicaram na constituicdo do Grupo de Pesquisa Grifo
e nas praticas de estagio de cursos de licenciatura — constitui-

ram-se em aspectos fulcrais para que a RIEC-IFSC—-SJ seja hoje um
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dos nucleos que integra as Redes Internacionais de Escolas Cria-
tivas — RIEC e RIEC Brasil.

Destaca-se ainda que, no uso dos PCE, observa-se a am-
pliacdo do trabalho colaborativo entre os docentes e o estimulo a
criatividade deles, a aproximacdo entre a escola e a comunidade,
mudangcas na forma de planejar o ano letivo e nas estratégias utili-
zadas em sala de aula e para além dela, bem como o protagonismo
dos estudantes quando transladam de uma posicdo de inércia para
vivenciar o curriculo conectado. Além disso, é possivel observar
alteragdes na escola e no seu entorno, como a criagao de cenarios
de aprendizagem, formados a partir da revitalizagdo de hortas, da
organizacdo de herbarios e pomares, além de canteiros de flores que
ddo vida as instituicdes (ZWIEREWICZ, 2017).

Vale ressaltar que essas mudangcas tém sido articuladas ao cur-
riculo, transformando o direcionamento atribuido a ele. Exemplos
disso sdo os trabalhos nas hortas para o estimulo a apropriacdo de
conceitos matematicos, as aulas de campo e as pesquisas bibliogra-
ficas e exploratdrias e os estudos de caso para a producdo textual,
o diadlogo com profissionais de varias areas para a compreensao
histoérica da realidade global e local e outras questdes sempre vin-
culadas as intencionalidades que permeiam a elaboracao e o desen-
volvimento dos PCE e se articulam ao curriculo das escolas.

Esses resultados ultrapassam os muros da escola, sendo per-
ceptiveis também na comunidade, como testemunham os relatos
de docentes, que dizem ter observado mudangas nos jardins das
residéncias dos estudantes, na organizacdo da coleta seletiva,
no aproveitamento de residuos e em outras condi¢des que com-

provam o potencial das Escolas Criativas como instituicoes que
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transcendem, recriam, valorizam e transformam, como afirma
Torre (2013), e os PCE como uma metodologia capaz de articular

curriculo escolar e a realidade dos estudantes e de seus entornos.
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CAPITULO 7

Projetos criativos Ecoformadores na
formacao inicial de professores(as)?

Thayné Patricio da Rosa2
Paula Alves de Aguiar?
Giselia Antunes Pereira”

Introducao

No ano de 2015, o Instituto Federal de Santa Catarina campus

Sdo José - IFSC-SJ, implementou o novo Regulamento de Estagio

1 Esse artigo ja foi publicado em: Revista Electrénica de Investigacion y
Docencia (REID), 19, enero, 2015, 87-108. ISSN: 1989-2446. Disponivel em:
<https://revistaselectronicas.ujaen.es/index.php/reid/article/view/3604/
3099>

2 Licenciada do Curso de Ciéncias da Natureza - Habilitagdo em Quimica
pelo Instituto Federal de Educagdo Profissional e Tecnolégica de Santa Cata-
rina campus S&o José.

3 Professora doutora em Educagdo, Pedagoga, docente no curso Licencia-
tura em Quimica IFSC-SJ. Atua no Ensino Superior na area de Formacdo de
Professores, inclusive nos estagios, desde 2009 e no IFSC, especificamente,
a partir de 2014.
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(IFSC, 2015). Esse regulamento foi organizado para sistematizar as
varias acdes que vinham ocorrendo nos componentes de estagio
do curso de licenciatura e que partiam da abordagem do ensino
por pesquisa (PIMENTA; LIMA, 2005) e da aplicacdo dos Projetos
Criativos Ecoformadores — PCEs (TORRE; ZWIEREWICZ, 2009).
Apds esse periodo, diferentes professores(as) orientadores(as)>
ministraram os componentes curriculares de estagio, tendo a
oportunidade de tecer comentarios e percepg¢oes sobre a utiliza¢do
dessa perspectiva metodoldgica no processo de formagao dos(as)
académicos(as). Foi com o objetivo de compreender essas per-
cepcoes dos(as) professores(as) que ministraram os componentes
curriculares de estagio no IFSC campus Sao José, em relacdo PCEs
e as praticas de estagio via pesquisa que este texto foi organizado®.

Parte-se da perspectiva de que o estagio é de extrema im-
portancia para a formacdo da identidade do professor, pois ca-

racteriza-se como o momento de experimentar metodologias

4 Professora doutora em Didatica e Tecnologia Educativa, Pedagoga,
docente nos componentes curriculares pedagdgicos do curso Licenciatura
em Quimica IFSC-SJ, bem como no processo de orientacdo compartilhada
das praticas de estagio, desde 2013. Atua no Ensino Superior e na P4s-Gra-
duacdo no ambito da formacdo de professores.

5 Sdo denominados professores(as) orientadores(as) de estagio os docentes
do IFSC campus Sdo José responsaveis pela organizacdo das unidades curri-
culares dos estagios.

6 Os dados analisados neste texto foram coletados no trabalho de conclusdo
de curso (TCC) denominado “Projetos de Intervencdo na Formacdo de
Professores: o caso dos Estagios na Licenciatura em Ciéncias da Natureza
com habilitagdo em Quimica do IFSC campus Sdo José”. Esse trabalho foi
defendido por Thayné Patricio da Rosa, licenciada em Ciéncias da Natureza
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didatico-pedagégicas e discutir/debater a respeito dos processos
de ensino e aprendizagem, com base em leituras e praticas ado-
tadas durante os componentes curriculares de Estagio Curricular
Supervisionado (PIMENTA; LIMA, 2005). Isso faz com que o com-
ponente curricular desempenhe um papel fundamental na pratica
de letramento académico (FACCIN; FISCHER, 2015) e de formacao
identitaria do professor.

As praticas de estagio possibilitam que os sujeitos nela en-
volvidos vivenciem aprendizagens multiplas, sobre o contexto
social, a escola, o projeto pedagdgico, os(as) professores(as),
os(as) alunos(as), a pesquisa, entre outros aspectos. Sdo praticas
permeadas de sentidos, relacdes de poder e autoridade que cons-
tituem esses letramentos pedagogicos, os quais participam da
formacdo identitaria dos(as) futuros(as) professores(as). A iden-
tidade, na perspectiva adotada neste texto, é sempre inacabada,
constituida a partir da relacio com o outro, formada por pro-
cessos discursivos produzidos nas interagoes. Essa concepcao é

baseada nos estudos culturais que caracterizam a identidade

com habilitagdo em Quimica, no ano de 2017, sob a orientacdo da professora
Paula Alves de Aguiar e coorienta¢do da professora Giselia Antunes Pereira.
Os dados analisados referem-se aos estagios supervisionados do curso de
licenciatura em Ciéncias da Natureza com habilitacdo em Quimica do IFSC-
SJ, no periodo em que se iniciou a utilizagdo da metodologia dos PCEs. Esse
curso foi reformulado e o atual curso de licenciatura do IFSC-SJ é denomi-
nado Licenciatura em Quimica. Apesar das praticas de estagio terem sido
reelaboradas no novo curso, essas foram construidas a partir da experiéncia
acumulada no curso anterior. Para melhor compreensdo do histérico das
praticas de estagio no IFSC-SJ, sugere-se a leitura da introducgao deste livro.
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como instavel, fluida e constituida na pluralidade das praticas
sociais (BAUMAN, 2005; SILVA, 2009).
O conceito de letramento académico utilizado nesta pesquisa

baseia-se em Dionisio e Fischer (2011), que o definem como:

[...] um conjunto flexivel de praticas culturais definidas e rede-
finidas por instituicdes sociais, e interesses publicos, em que
desempenham papel determinante as rela¢cdes de poder e
identidades construidas por praticas discursivas que posi-
cionam os sujeitos por relacdo a forma de aceder, tratar e usar
os textos (DIONISIO, 2006 apud DIONISIO; FISCHER, 2011, p. 81).

Ja o conceito de letramento pedagégico, que também contribuiu
para analise e interpretagdo dos dados desta pesquisa, pode ser

definido como:

[..] um conjunto de praticas em que os estudantes estao
inseridos em um curso de licenciatura, préprias da formagao
docente. Nessas praticas, circulam géneros discursivos da
esfera académica e também pedagdgica, num processo cons-
tante de interacdo social [...] (COLACO; FISCHER, 2015, p.101).

Nessa perspectiva, defende-se que é através da escrita que se
afirma quem somos; a formagao identitaria constitui-se em “[...]
diversidade de transagoes sociais pelas quais os sujeitos passam,
produzindo-as a partir da circulacdo por variados ambitos de
convivéncia, nas posicdes que podem ocupar nessas circuns-
tancias e nos usos e apropria¢do de bens culturais [...]” (VOVIO;
GRANDE, 2010, p. 54-55). Portanto, sdo construidas constante-
mente de modo infinito, dependendo da troca de informacdes e

interacdes sociais.
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Umadas praticas deletramento pedagogico (e, portanto, propria
da formacao docente) que contribui para a formagao identitaria
dos(as) académicos(as) é o Estagio Curricular Supervisionado.
Segundo Pimenta e Lima (2005), o estagio é a parte de reflexdo
integrada com a pratica, na qual os(as) futuros(as) docentes tém a
oportunidade de criar métodos, experimenta-los, explorar novos
espacos educativos que ndao necessariamente precisam ser a sala
de aula. A partir disso, abre-se a possibilidade de refletir sobre a
propria pratica como professores.

O estagio consiste numa possibilidade de olhar/estudar as
atividades educativas para além do senso comum, de observar e
também ser observado, de ter o desafio de encontrar o ndo vi-
sivel a um primeiro olhar, de compreender as perspectivas dos
sujeitos envolvidos, de estranhar o que poderia parecer banal.
Enfim, trata-se de uma aprendizagem sobre a docéncia em suas
multiplas dimensoes.

Por esse motivo, considerou-se adequado utilizar os PCEs
propostos por (TORRE; ZWIEREWICZ, 2009), buscando apre-
sentar para os(as) académicos(as) uma perspectiva metodolégica
que fizesse contraponto ao ensino linear, unidirecional e frag-
mentado em componentes curriculares separadas entre si que é
reproduzido, tradicionalmente, em escolas do Brasil, conforme
dados expressos nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
2008, p. 8). Acredita-se que, quando reflexdes sobre essa pratica
sdo desenvolvidas desde o processo de formacdo académica,
podem contribuir para minimizar a reprodugdo do saber, que por
muito tempo se perpetuou nas praticas escolares, e valorizar a

construcao do saber/conhecimento cultural e cientifico.
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Pesquisas recentes (TORRE; ZWIEREWICZ, 2009; PASQUALI;
SILVA, 2015), apontam que, muitas vezes, os conteidos sdo des-
contextualizados de forma que acabam se tornando abstratos para
os(as) alunos(as), visto que, frequentemente, a realidade desses
sujeitos ndo condiz com o que lhes é ensinado nas escolas. Esta
metodologia de ensino denominada de tradicional é considerada
por Torre e Zwierewicz (2009) como reprodutivista e ultrapassada,
pois normalmente ndo explora e/ou estimula a interacao entre os
componentes curriculares, impedindo sua articulacao e compre-
ensdo do global, além de priorizar o ensino centrado na trans-
missdo e memorizacdo. Segundo Morin (2009, p. 15), quando o
ensino é realizado dessa forma “[...] ensinam a isolar os objetos (de
seu meio ambiente), a separar as componentes curriculares (em
vez de reconhecer suas correlagdes), a dissociar os problemas, em
vez de reunir e integrar [...]".

Os PCEs, também utilizados nos estagios do IFSC campus Sdo
José, almejam, segundo Torre e Zwierewicz (2009), que o ensino seja
desenvolvido por meio da transdisciplinaridade. Essa constitui-se,
com frequéncia, em esquemas cognitivos que podem atravessar as
disciplinas (MORIN, 2009), rompendo, portanto, com as barreiras
disciplinares. Seu conceito caracteriza essa fungdo, pois nele esta
implicito o prefixo ‘trans’ que “[..] indica, diz respeito ao que esta
ao mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disci-
plinas e além de toda disciplina. Sua finalidade é a compreensao do
mundo atual, e um dos imperativos para isso é a unidade do conhe-
cimento [...]” (NICOLESCU, 1997, p. 1).

A Ecoformagdo, por sua vez, refere-se a capacidade de tran-

sitar nos processos de ensino e de aprendizagem, articulando co-
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nhecimento curricular e entorno de inser¢do das escolas pelos
estudantes, em uma perspectiva que vincula homem/mulher-so-
ciedade-natureza. Os projetos desenvolvidos nessa perspectiva
sdo organizados por contextualizagdo tematica, ou seja, com a
articulagdo das disciplinas a partir de um tema relacionado a re-
alidade dos estudantes.

A proposta de utilizacdao dos PCEs busca possibilitar que os(as)
alunos(as) sejam autonomos e, portanto, autores da propria his-
toria (TORRE; ZWIEREWICZ, 2009). A partir dos pressupostos te-
o6ricos que norteiam essa proposta metodolégica, pode-se fazer
correlacoes com a pedagogia libertadora de Freire (1987). Para
esse autor, o(a) professor(a) é o(a) mediador(a) do conhecimento
e os(as) estudantes ja possuem conhecimentos prévios. Dessa
forma, a medida que o(a) educador(a) ensina, ao mesmo tempo
também estara aprendendo.

Acredita-se que os respaldos tedricos e as perspectivas me-
todolégicas as quais os(as) futuros(as) docentes tém acesso
durante sua formacao académica, se bem aproveitados, possi-
bilitam aprender a articular novas praticas de ensino em deter-
minadas situagdes no campo do estagio. Isso, contudo, acontece
se houver a compreensao da dissociabilidade entre teorias e
praticas, favorecendo a autocritica enquanto professor(a) (PI-
MENTA; LIMA, 2005).

Isso é possivel devido aos letramentos académicos e peda-
gogicos desenvolvidos nos estagios. Esses aprendizados fazem
com que o(a) professor(a) em formacdo reflita e pense sobre sua
acdo docente, correlacionado suas vivéncias com as do periodo

de escolarizacao.
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Essas apropriacoes, obtidas por meio das leituras e discussdes,
durante a formacdo académica, chamadas de letramento aca-
démico, constituem-se como todos os objetos, textos, livros e
artigos lidos, discutidos e produzidos durante a formacao inicial,
praticas pedagogicas estudadas ou aplicadas em algum momento,
PCEs nos estagios, planejamento de aulas por tematica e/ou con-
tetdo, estagios, programas de iniciagao a docéncia, entre outros
que influenciam e agregam algo a mais durante a formagao aca-
démica e a identidade do docente (FACCIN; FISCHER, 2015). Esses

autores também afirmam que:

Nos cursos de formacdo de professores, ha letramentos que
vao além dos conhecimentos especializados, préprios de cada
disciplina, chegando as praticas pedagobgicas, coerentes com
acdes voltadas para o ensino. A partir da leitura e produgao
textual concernentes com o contexto educacional, o estu-
dante precisa desenvolver conhecimentos, atitudes e valores
sobre géneros discursivos de tal contexto e agir por meio
deles, constituindo seus letramentos académicos em praticas
proprias do curso em que estd inserido (FACCIN; FISCHER,
2015, p.104).

Percebe-se, portanto, que a identidade do(a) professor(a) se
forma a partir das diferentes interacdes que ele vivencia e dos
letramentos académicos e pedagoégicos dos quais participa. Esse
processo é complexo e esta em constante construgao.

Ao se adotar nos estagios da Licenciatura em Ciéncias da Na-
tureza com Habilitacdo em Quimica a proposta dos PCEs por meio
de pesquisa, seguindo a perspectiva de Pimenta e Lima (2005),

busca-se propiciar praticas de estagio abertas a utilizagao de dife-
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rentes estratégias metodoldgicas e recursos didaticos, almejando
oportunizar a aprendizagem dos diferentes sujeitos que fazem
parte dos contextos educativos.

Além disso, os PCEs caracterizam-se como uma abordagem
metodoldgica na qual pretende-se superar o ensino fragmentado
e linear. Dessa forma, ja se tem um pressuposto sobre que profes-
sores(as) se almeja formar.

Nesse sentido, questionou-se, porém, como os docentes do
IFSC-S] que ministram os componentes curriculares de estagio
percebem essa proposta metodolégica, e se consideram que ela
efetivamente tem contribuido com a formacao dos(as) professo-

res(as) de Quimica.

Os caminhos da investigacgéo

A pesquisa que originou esse texto foi qualitativa e utilizou
como instrumentos de coleta de dados: questionario para pro-
fessores(as) orientadores(as) de estagio aberto na ferramenta
online Google Formularios, consulta ao Regulamento de Estagio
do curso de licenciatura, assim como aos planos de ensino dos
componentes curriculares de estagio. Os planos de aula anali-
sados eram do periodo de 2015/1 a 2017/1. A op¢do por analisar
os documentos desse periodo ocorreu, pois a utilizagdo a pers-
pectiva metodolégica dos PCEs nos estagios supervisionados do
curso iniciou no ano de 2015 e a pesquisa que originou os dados
analisados neste texto foi feita no ano de 2017.

Os planos de ensino analisados foram mapeados com o intuito
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de saber em quais componentes curriculares de estagio constava
a metodologia de PCEs e se houve a aplicacdo dessa proposta
metodolégica. Dentre os documentos analisados, listam-se os
componentes curriculares de: Estagio de Observacao I — ESOI,
Estagio de Observagdo II — ESOII, Estagio de Regéncial — ESRI e
Estagio de Regéncia IT — ESRIL.

As consultas aos planos de ensino tiveram por objetivo
identificar quais foram os semestres/componentes curricu-
lares que contemplaram as praticas de elabora¢do de PCEs no
curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza com Habilitacao
em Quimica do IFSC-SJ. Nessa mesma consulta aos planos de
ensino dos componentes curriculares de estagio, também foi
identificado o cédigo dos componentes curriculares, turmas,
ano/semestre, professores(as) orientadores(as) envolvidos(as) e
presenca de PCEs nas etapas avaliativas.

Feito esse mapeamento, foi elaborado um questionario utili-
zando a ferramenta Google Formularios, destinado aos(as) pro-
fessores(as) orientadores(as) que lecionaram os componentes
curriculares de Estagio Curricular Supervisionado nas quais
foram utilizados os PCEs. Nas respostas dadas pelos docentes,
buscou-se identificar a opinido desses quanto a aplicacao dos
PCEs e a perspectiva de estagio pela pesquisa. Ainda, buscou-se
identificar a influéncia dessa metodologia na construcdo da
identidade docente dos participantes da pesquisa e se houve
alguma mudanca referente a atua¢do, comportamento, posicio-
namento e pensamento, ap6s a inser¢ao dessa metodologia nos

componentes curriculares de estagio.
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Os Projetos Criativos Ecoformadores no IFSC

Campus Sao José

No Instituto Federal de Santa Catarina - IFSC campus Sado José, a
partir do ano de 2015, como ja destacado, foi implementado o novo
regulamento dos componentes curriculares de estagio.
O regulamento anterior supria as necessidades previstas no
Projeto Pedagdgico do Curso - PPC, porém os(as) professores(as)
envolvidos(as) nos componentes curriculares de estagio, durante
a trajetéria nos componentes curriculares, foram adaptando e
implementando novas metodologias, compondo um Grupo de
Trabalho — GT oficializado em portaria, para discutir e pensar em
novas possibilidades para o estagio. O GT discutiu essas mudancas
e levou o novo regulamento para aprovacdo do Colegiado do Curso.

Como as mudancas incorporadas ao regulamento precisavam
respeitar o PPC do curso, uma delas foi a reorganizacao da distri-
buicdo de aulas entre ESOI, ESOII, ESRI e ESRIIL. Outra mudanca foi
feita no referencial tedrico, tendo sido acrescida a obra de Pimenta
e Lima (2005), que traz o conceito de “estagio por pesquisa”. Foi
adotada também a pratica de utilizagao dos diarios de campo para
anotacdes e reflexdes da pratica docente pelo(a) estudante do curso.
Parte-se do pressuposto de que ao registrar sua pratica pedagogica,
o(a) professor(a) possibilita um novo olhar para si proprio: seus
conhecimentos, seus limites e possibilidades, sua visao de mundo,
0 que torna essa pratica fundamental para ser desenvolvida em
cursos de formagao de professores.

Nessa oportunidade de repensar as praticas de estagios a

partir da reformulacao do seu regulamento, os PCEs foram ado-
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tados, pois se articulavam a metodologia do estagio por pesquisa
e também aos interesses do estagio. A partir dessa mudanca foi
oportunizado o contato com metodologias diferenciadas e novas
formas de atividades, mostrando aos(as) académicos(as) do es-
tagio que é possivel planejar e executar aulas diferenciadas, que
fogem do ensino tradicional.

Os PCEs, dessa forma, almejam contribuir com a transfor-
macao das realidades educacionais, provocando uma mudanca
desencadeada por meio de uma ag¢do consciente. Segundo o regu-
lamento de estagio (IFSC, 2009), pretende-se que ocorra uma troca
constante de conhecimentos entre académicos(as) da licenciatura,
professores(as) orientadores(as), professores(as) supervisores(as)?
e alunos(as) do estagio, partindo dos interesses que surgem da re-
alidade dos(as) estudantes avangando para outros interesses mais
complexos.

Os Estagios Supervisionados de Regéncia I e II foram as duas
componentes curriculares nas quais a perspectiva metodolégica
dos PCEs sofreu uma adaptac¢ao com base referencial dos PCEs,
porém ndo utilizava da mesma proposta organizacional das aulas
de Torre e Zwierewicz (2009).

Os PCEs nos estagios do IFSC campus Sdo José buscam trabalhar

com (IFSC, 2015):

+ contextualizagdo tematica;
« diferentes estratégias metodolégicas e recursos didaticos;

+ consideracdo e problematizacdo de conhecimentos prévios

7 Professores das escolas campo de estagio.
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dos(as) alunos(as);

+ os(as) alunos(as) como construtores do processo de ensino e
aprendizagem;

+ a atuagdo docente que almeja modificar a realidade dos(as)
estudantes, na medida do possivel;

+ 0 epitome, como primeira etapa do projeto;

* a polinizagdo, como etapa de conclusao do projeto e com o
intuito de socializar e difundir os resultados alcancados para além
da sala de aula em que ocorreram as regéncias.

A metodologia dos PCEs pretende ser interdisciplinar e trans-
disciplinar, ou seja, perpassa pelos conhecimentos de varias
disciplinas; Ecoformativa, baseando-se na autonomia do(as)s
alunos(as), estimulando a aprendizagem cooperativa e individual
de cada ser, visando sempre o bem-estar pessoal e social, além
da preocupacdo com o meio ambiente (ZWIEREWICZ, 2013). Ja os
componentes curriculares de Estagio Curricular Supervisionado
de Regéncia I e II do IFSC utilizam da abordagem disciplinar, por
ser a que normalmente é empregada nas escolas campo de estagio,
porém busca trabalhar os conteidos ensinados de forma que
possam abranger outros olhares, inclusive de outras componentes
curriculares, mas normalmente sem a participa¢do de outro pro-
fessor. E interessante acrescentar que a forma como foi estru-
turado o Regulamento de Estagio, nos componentes curriculares
em que sdo elaborados os PCEs, permite que o estagiario perceba a
necessidade da abordagem em conjunto com outros componentes
curriculares, fazendo com que o mesmo reflita a respeito disso.

Mesmo assim, a forma como o Regulamento de Estagio (IFSC,

2015) foi formulado permite que, nos componentes curriculares de
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Estagio Curricular Supervisionado de Regéncia I e II, a abordagem
parta do interesse dos(as) alunos(as) do campo de estagio e da li-
cenciatura. O conhecimento cientifico parte de uma abordagem
contextualizada, considerando a realidade dos(as) alunos(as), tor-
nando-se uma pratica bastante flexivel e preocupada em formar
sujeitos criticos e pensantes.

O Regulamento de Estagio (IFSC, 2015) foi modificado, também,
para que pudesse haver uma valorizacdo e aproveitamento da
pratica do estagio por pesquisa, assim como a contemplagdo e de-
senvolvimento do letramento académico para os discentes e para
a construcdo identitaria do(a) futuro(a) professor(a), que se da pela
interacdo social e experiéncias vividas no campo da educagao.

Os PCEs constituem-se como “[...] uma maneira de antecipar e
planejar acées para alcancar metas imprescindiveis para a trans-
formacado da realidade [...]” (ZWIEREWICZ, 2014. p.64). Dessa forma,
pretendem ser uma maneira de interligar varias disciplinas, cativar
os(as) alunos(as) a aprender, fazer com que 0s mesmos sejam cons-
trutores autonomos do proprio conhecimento a medida que fazem
a ponte de seus conhecimentos de senso-comum com conheci-
mentos tedrico-cientificos, mediados pelo educador que aprende
no ato de educa-los (FREIRE, 1987).

A utilizagcdo dos PCEs nos estagios do IFSC-SJ: o olhar

dos(as) professores(as) orientadores(as) de estagio

Como resultado da pesquisa, estasecdo analisara qualitativamente

os dados gerados a partir do questionario intitulado “Investigacao

221



Metodolégica dos Projetos Criativos Ecoformadores: a opinido
dos docentes que participaram da aplicacao e desenvolvimento
desta metodologia nos Estagios Supervisionados de Regéncia I
e I1”, o qual foi aplicado com cinco, dos(as) sete professores(as)
envolvidos(as) nos componentes curriculares de Estagio Curri-
cular Supervisionado do curso de Licenciatura em Ciéncias da
Natureza com Habilitacdo em Quimica do IFSC-SJ. Dos cinco pro-
fessores(as) participantes, quatro atuam na area de Quimica e um
deles na area de Biologia.

Importa salientar que, nas praticas de estagio da licenciatura
do IFSC-S]J, os(as) professores(as) orientadores(as) de Quimica e
de Biologia compartilham docéncia com professores(as) orien-
tadores(as) da area da Pedagogia. Uma vez que a introdugao da
perspectiva dos PCEs partiu dos docentes da area da Pedagoégica,
e tendo em conta que este estudo estava focado em avaliar essa
metodologia, julgou-se relevante salvaguardar a imparcialidade
da investigacdo, sendo que, no momento da recolha dos dados, as
professoras da area da Pedagogia ndo estariam envolvidas.

A dualidade de area de atuagdo docente (biologia e quimica) re-
flete a dupla habilitacdo do curso de licenciatura e vem convergir
com o dado da primeira pergunta feita, que situa em qual com-
ponente curricular o professor lecionava. Quatro professores(as)
responderam que trabalharam com Estagio Supervisionado de
Regéncia II, que nesse caso correspondia ao Ensino de Quimica,
enquanto que o professor da Biologia trabalhou com Estagio Super-
visionado de Regéncia I, voltado ao Ensino de Ciéncias.

O questionamento seguinte buscou saber se o(a) professor(a)

havia ministrado algum componente curricular de estagio ante-

Estagio supervisionado na formacgdo docente: experiéncias e
222 praticas do IFSC-SJ



riormente a implementacdo da metodologia de PCEs. Dos cinco
docentes, trés deles ja atuavam na orientacao dos estagios antes
da reformulacdo do regulamento de estagio que introduziu a
nova metodologia.

Assim, a pergunta que sucedeu o questionario estava voltada
especificamente aos trés docentes que atuavam nos componentes
curriculares de Estagio Supervisionado de Regéncia I e II, antes
da implementa¢do da metodologia dos PCEs. Um dos professores
destacou que, no seu entender, a principal diferenca que se fez
notar antes e depois da incorpora¢do dessa metodologia esta “na
investigag¢do inicial para identificar os interesses de estudo. Possivel-
mente tornando o estudo mais significativo.” (Questionario profes-
sores, Docente 02).

Arespostado Docente 02 mostra que o(a) futuro(a) docente tem
de pesquisar para fazer seu planejamento das aulas, além de co-
nhecer aturma de estagio, e isso possibilita que o estagiario tenha
contato com varios conteddos até encontrar algo que acredite ser
bastante relevante e interessante para trabalhar com os(as) alu-
nos(as), nao sendo somente dar o conteddo ja determinado, mas
trata-se de estabelecer relagdes entre os conteidos. Salienta-se
também a necessidade de conhecer a turma para pensar sobre o
tema e o projeto a ser desenvolvido, pois esse deve entusiasmar
os(as) alunos(as) do campo de estagio. Na continuidade da mesma
questdo, outro docente apontou que “Antes do PCE a preparagdo
académica escrita limitava-se a preparagdo do plano de aula” (Ques-
tionario professores, Docente 01). Sobre a construcao do projeto, o
mesmo docente salientou que “O primeiro ponto favordvel é que, pelo

fato de ser muito mais aprofundado e detalhado, o aluno se vé obrigado
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a ler muito mais, a escrever e reescrever o projeto vdrias vezes”. A meto-
dologia dos PCEs, ao estimular os(a) futuros(a) docentes a pesqui-
sarem, lerem e produzirem material escrito, esta contribuindo para
o processo de letramento académico (FACCIN; FISCHER, 2015) dos
mesmos e corroborando com a proposta do principio pedagégico do
curso, o qual valoriza o ensino por pesquisa.

Na continuac¢do da sua resposta, o Docente 01 também rela-
ciona alguns marcadores conceituais dos PCEs, os quais incluem
epitome, legitimacdo tedrica e pragmadtica, itinerario, coorde-
nadas temporais e avaliacdo emergente (ZWIEREWICZ, 2014). A
partir da apropriacao dos referidos marcadores, passa a elencar

mais beneficios do PCE para o processo formativo do académico:

A necessidade de se fazer um epitome leva o aluno a pensar
com muito mais riqueza de detalhes como sera a problemati-
zagao de suas aulas e como vai atrair a atengao dos alunos. A
legitimacao teérica e pragmatica garante que o aluno faca
uma profunda revisdo sobre o tema que sera abordado direta-
mente com os alunos, bem como uma fundamentacdo teorica
que dé suporte as praticas pedagogicas adotadas. Outro ponto
favoravel é que, na construgdo do PI, o aluno tem muito mais
estimulo para apresentar uma pratica pedagogica que esti-
mule a criatividade e a inovacdo. Finalmente, a polinizagdo é,
ao mesmo tempo, gratificante para o aluno estagiario, empol-
gante para os alunos que acolhem o estagiario e politicamente
importante por ajudar a divulgar boas praticas que ocorrem
no curso de licenciatura. (Questionario professores, Docente
01 - Grifos dos autores).

A etapa da polinizacao mencionada pelo docente corresponde

ao momento final do PCE, o qual envolve a divulga¢ao do trabalho
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produzido com a turma, sendo, nesse caso, protagonizado pe-
los(as) proprios(as) alunos(as) das escolas de estagio das turmas
que os(as) licenciandos(as) assumem as regéncias, reforcando sua
posicao de sujeitos da aprendizagem. A realizacdao dessa etapa
mostra a importancia de divulgar as praticas diferenciadas que
os PCEs permitem elaborar. Isso porque, ao planejar também mo-
mentos de fechamento diferenciados para as praticas de Estagio
Curricular Supervisionado, que ndo fiquem limitados a sala de
aula, é possivel, tanto para o(a) professor(a) em formacao quanto
para seus(suas) alunos(as), rever a trajetoria do desenvolvimento
do projeto, perceberem-se nesse processo e ainda ver sentido no
caminho que juntos construiram.

Em concordancia com os demais docentes, o Docente 03
afirmou: “[..] observei diferencas, considerando-se que, anterior-
mente a implementagdo da metodologia dos projetos, ndo havia a
adogdo de uma proposta metodoldgica em especifico ou formalmente
estruturada no componente de ESR II”. (Questionario professores,
Docente 03).

No mesmo sentido comparativo em relacao a implementacdo
dos PCEs nas praticas de estagios de regéncia, o docente acres-

centou que:

[...] uma diferenca foi a necessidade de apropriagdo tedrica
ou de um certo nivel de compreensdo [...] da estrutura dos
Projetos Criativos Ecoformadores de Torre e Zwierewicz (2009).
[...]JNesse processo, na minha opinido, teve grande importancia
o trabalho em parceria com a professora [...] (da Pedagogia),
a qual ndo s6 tinha apropriagdo teérica como experiéncia na
adoc¢do da metodologia no contexto do ESR Il. (Questionario
professores, Docente 03).
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Os dados até aqui apresentados apontam que os(as) professo-
res(as) que experienciaram a docéncia do componente curricular
de Estagio viram aumentar a exigéncia de rigor na construgao
e desenvolvimento das aulas de estagio, apds a incorporagao da
perspectiva criativa ecoformadora. Essa analise permite, ainda,
inferir que, segundo olhar dos docentes envolvidos, os pres-
supostos pedagdgicos, bem como o caminho metodolégico das
praticas do estagio articulam os referenciais defendidos as pra-
ticas realizadas.

Quando questionados sobre as mudangas que a implementacao
da metodologia dos PCEs nos componentes curriculares de estagio
geraram no processo de formacdo dos(as) académicos(as), reto-
mam-se as reflexdes dos cinco docentes participantes da pesquisa.
Em relacdo as mudangas, o Docente 01 mostrou que as vantagens

superam as desvantagens:

Como o aluno estagiario precisa de muito mais tempo para a
elaboragdo do PI, o ensaio de aula frente ao professor orien-
tador ndo é mais possivel por questdo de tempo. Apesar de
ser aparentemente nociva, a perda desse espaco torna o aluno
mais autdbnomo e responsavel pela propria pratica. (Questio-
nario professores, Docente 01).

Quando este fala que os(as) alunos(as) ficaram mais aut6-
nomos e responsaveis pela propria pratica, esta levantando
um ponto positivo do(a) estagio(a), pois o(a) estagiario(a), ao
se coloca como professor(a) (FACCIN; FISHER, 2015), passa a ter
outra visdo das aulas e contetidos, afirmando esta identidade. O

processo educativo é mais amplo, complexo e inclui situacées
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especificas de treino, mas ndo pode a ele ser reduzido. Diante
disso parece que, a um certo nivel, é possivel falar em dominio
de determinadas técnicas, instrumentos e recursos para o de-
senvolvimento de determinadas habilidades em situac¢ao. Por-
tanto, a habilidade que o(a) professor(a) deve desenvolver é a de
saber lancar mdo adequadamente das técnicas, conforme as di-
versas e diferentes situacdoes em que o ensino ocorre, 0 que ne-
cessariamente implica a criacdo de novas técnicas (PIMENTA,;
LIMA, 2005, p.9-10).

Ao responder a questdo que indagava sobre as mudancgas na
implementacdo dos PCEs, o Docente 2 assim se manifestou:
“penso que o académico poderd adquirir uma visdo mais sensivel
do seu educando [...]” (Questionario professores, Docente 02). Ao
colocar dessa forma a visdao que possui dos PCEs, podemos dizer
mais explicitamente que a proposta busca que o(a) futuro(a) do-
cente comprometa-se com a preparacao de aulas diferenciadas
e essa metodologia da um respaldo possibilita explorar novas
abordagens didaticas. Ou seja, é um dos primeiros contatos com
novas perspectivas metodoldégicas que os estagiarios possuem,
colocando a teoria em pratica, ou melhor, trabalhando a pratica
juntamente com a teoria, pois sem ela ndo teriamos aporte teérico
para desenvolver e pensar em aulas diferenciadas. O estagio é o
momento no qual o(a) futuro(a) docente pde em pratica as teorias
estudadas, assim como as praticas de ensino. Esse é o0 momento
de fazer reflexdes em relacdo as suas praticas pedagdgicas e as
suas vivéncias, comparando-as (PIMENTA; LIMA, 2005).

Ao ser convidado a refletir sobre as mudancas decorrentes da

implementacdo dos PCEs, o docente 03 relatou que:
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Talvez uma mudanca seja a garantia de que, pelo menos nesta
etapa do processo formativo, os licenciandos, obrigatoria-
mente, tiveram que planejar e desenvolver aulas de regéncia
em Quimica numa perspectiva que se distancia do ensino
tradicional. E, ao fazer isso: a) tiveram a experiéncia de tentar
colocar em pratica o que tanto se discute, em geral, na area
da educacdo (ha décadas, vale dizer!) e, em particular, em
algumas outras disciplinas do curso de Licenciatura sobre um
ensino critico, contextualizado e, quem sabe, transformador;
e b) poderdo decidir melhor como preferem ou podem atuar
futuramente enquanto professores de Quimica. Enfim, algo
que é coerente com a proposta curricular do curso. (Questio-
nario professores, Docente 03).

O Docente 03, ao retratar que com essa mudanca os(as) fu-
turos(as) docentes(as) tém contato com metodologias diferen-
ciadas, assim como sua construcdo e aplicacdao, acredita que,
posteriormente, poderdo decidir como atuardo futuramente em
suas aulas. Ressalta-se, também, que a fala desse docente esta
permeada de significados pelos termos que utiliza, na medida
em que ela é reveladora de um discurso no qual se assume uma
postura politica de transformacao em relagdo ao processo de
ensinar e de aprender. A presenca ou auséncia de determinadas
linguagens vem justificar o processo de construgdo e desenvolvi-
mento do letramento académico e pedagdgico face a constituicao
da identidade docente.

E na formacio docente (GONCALVES; SILVA; VEBER, 2014) que
o(a) futuro(a) professor(a) tem contato com novos instrumentos
metodoldgicos aplicados ao ensino, assim como com novas meto-
dologias de ensino e aprendizagem. Isso com base na autorreflexao

da propria pratica, e com base em suas experiéncias anteriores.
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O Docente 04 comentou que “Sdo perceptiveis mudangas atitu-
dinais, mesmo diante da possibilidade dos objetivos do componente
curricular e PCEs ndo serem atingidos. O aluno recebe de forma mais
aceitdvel a esfera profissional. Essa é a mudanga que vejo” (Questio-
nario professores, Docente 04).

Segundo o Docente 04, é possivel notar diferengas nas atitudes
dos(as) alunos(as) apés o contato com a metodologia de PCEs,
pois, como ja discutido, a formacao identitaria do professor, se-
gundo Vévio e Grande (2010), é formada por suas experiéncias a
partir de interacdes sociais e, ao aplicar uma aula diferenciada
do ensino tradicional, este académico tera, provavelmente, outra
percepcdo acerca do ensino. Contudo, o docente também acena
para o fato de que, mesmo quando os objetivos do PCE tenham
deixados de ser atendidos, ainda assim a implementacdo teve
impacto positivo, sobretudo na postura do académico.

Sobre essa questdao, o Docente 05 destaca a importancia do
rigor no acompanhamento da construcao e implementacao dos
PCEs:

A elaboracgado e aplicagao de um PCE no ambito do estagio de
regéncia € um momento em que os licenciandos se deparam
com varios desafios e tentam supera-los através do aprimora-
mento dos contetdos cientificos e pedagogicos, assessorados,
de forma minuciosa, pelos professores da area técnica e peda-
gbgica que lecionam o estagio. Além disso, as trocas de expe-
riéncias com o professor supervisor e os alunos da educacdo
basica se constituem em uma valiosa experiéncia para sua
futura carreira docente. Portanto, acredito que a aplicagdo
de PCEs gera mudancas positivas na formagao do académico.
(Questionario professores, Docente 05).
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A resposta do Docente 05 reflete novamente a questdo da iden-
tidade docente (VOVIO; GRANDE, 2010) e do letramento académico
e pedagogico (FACCIN; FISCHER, 2015), pois, ao elaborar PCE, o(a)
futuro(a) docente entra em contato com uma grande quantidade de
textos académicos acerca do conteudo a ser trabalhado no estagio.
Paralelamente, trabalha com aporte tedrico referente a area pe-
dagodgica e, além disso, troca informagdes a partir de discussoes e
reflexdes (PIMENTA; LIMA, 2005) com professores(as) e seus(suas)
colegas de turma da Licenciatura.

Os questionamentos feitos aos docentes e até aqui apresentados
projetavam o olhar avaliativo desses sujeitos a respeito da metodo-
logia dos PCEs face aos(as) alunos(as) da licenciatura com os quais
atuam. Ja o questionamento a ser apresentado na sequéncia buscou
saber se, ao entrar em contato com esta nova metodologia, os pro-
prios docentes passaram a repensar a pratica/didatica nos compo-
nentes curriculares que ministram.

O Docente 01 revela que sua pratica didatica é reavaliada quando
acha que esta sendo ineficiente, mas que esta autorreflexdo nao foi

desencadeada pelo pressuposto metodoldgico de PCE.

Minha pratica docente muda frequentemente ao longo dos
anos, mas as mudancas sdo conduzidas por pontos que eu
préprio julgo ineficientes ou deficientes na minha pratica.
Apesar de perceber a importancia dos PCEs para a formacdo
dos alunos, até hoje eles ndo me serviram como fonte de inspi-
ragdo. (Questionario professores, Docente 01).

Apesar de o Docente 01 nao revelar a fonte de sua reflexao, po-

demos inferir que, como orientador de componentes curriculares
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de Estagio Curricular Supervisionado, este possui uma reflexdo de
sua identidade docente (VOVIO; GRANDE, 2010), formada por suas vi-
véncias, interagdes sociais e experiéncias de situacdes vivenciadas,
principalmente nesses componentes curriculares de estagio em que
o letramento pedagogico (COLACO; FISCHER, 2015) é bastante pre-
sente. Essas leituras, além de darem embasamento para os discentes,
muitas vezes geram discussoes-reflexivas, contribuindo para ex-
plorar experiéncias e refletir sobre as mesmas. As identidades sdo
instaveis, fluidas e constituidas a partir dos processos interativos,
como esses vivenciados nos estagios, o que demonstra que os(as)
professores(as) orientadores(as) também possuem uma identidade
em constante formac3o e aprimoramento (VOVIO; GRANDE, 2010).

O Docente 03 afirmou em sua resposta que 0s pressupostos me-
todolégicos dos PCEs ajudaram-no a repensar e refletir sobre sua
pratica docente. “Repensar no sentido de rever completamente minha
atuagdo nas disciplinas da Licenciatura, ndo; mas aprimorar minha
prdtica, sim”. (Questionario professores, Docente 03).

Na continuacdo da resposta, o mesmo docente faz distincao
entre a influéncia dos PCEs em sua pratica docente na licenciatura

face ao ensino médio.

Devido a minha afinidade com alguns dos pressupostos
tedricos da metodologia de PCEs, [...] tento atuar numa pers-
pectiva que possibilite aos licenciandos uma formacgao criti-
co-reflexiva. Isso especialmente em disciplinas como Metodo-
logia para o Ensino de Quimica | e I, nas quais proponho aos
académicos a realizacdo de projetos de ensino, caracterizados
pela contextualizacdo via abordagem tematica e problemati-
zacdo dos conhecimentos prévios dos alunos. (Questionario
professores, Docente 03).
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O mesmo docente relata que ja conhecia um pouco de pressu-
postos metodologicos semelhantes aos PCEs e que ja utilizou de
formas metodoldgicas diferenciadas, partindo do interesse dos(as)
alunos(as) e da contextualizacao em projetos de ensino, elaboradas
por seus alunos e que eram aplicadas em escolas publicas parceiras
do IFSC, mas que tem dificuldade para realiza-los nos cursos Téc-

nicos de nivel médio do IFSC-S]J.

Pensar em alternativas para melhor desenvolver esses projetos
foi 0 que me ocorreu a partir da experiéncia com a metodo-
logia dos PCEs, no ESR Il de 2016.1. No mais, trabalhar com essa
proposta metodolégica também gerou algumas inquietagdes,
por assim dizer... sobre a minha atuacdo nas disciplinas de
Quimica dos cursos técnicos de nivel médio do IFSC-Sao José.
E incdmodo pensar que talvez ndo consiga ver possibilidades
para sua implementacdo nesse contexto enquanto, por outro
lado, as vejo nas disciplinas do curso de Licenciatura. (Questio-
nario professores, Docente 03).

Ha uma possibilidade de considerar que essas diferencas ci-
tadas pelo Docente 03 fagam com que os(as) professores(as) li-
gados aos componentes curriculares de Estagio motivem os(as)
futuros(as) professores(as) a pensarem em estratégias diferen-
ciadas em suas aulas. E esperado que do processo de estagio re-
sultem praticas de regéncias reflexivas, tanto para os estudantes,
quanto para os docentes, como é o caso da indaga¢do enunciada
acima. A questao reforca a perspectiva freiriana que atravessa esta
pesquisa: “Aqui chegamos ao ponto de que talvez devéssemos ter
partido. O do inacabamento do ser humano. Na verdade, o inaca-

bamento do ser ou sua inconclusao é proprio da experiéncia vital.
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Onde ha vida, ha inacabamento” (FREIRE, 1987, p. 50 — 51).

Sobre o fato de repensar a propria pratica face ao contato com a
metodologia dos PCEs, o Docente 02 afirmou que: “Sim muito. Visto
que na escola jd estdo pré-definidos os contetidos que devem ser minis-
trados. Sem considerag¢do alguma do(a) educando(a) e sem significado
muitas vezes” (Questionario professores, Docente 02). E importante
retomar a reflexdao que o(a) professor(a) traz de que, muitas vezes,
os conteudos programaticos ja pré-definidos nas escolas ndo ne-
cessariamente refletem os interesses dos(as) alunos(as), ou seja, nao
ha preocupacdo em saber o que os(as) alunos(as) gostam de estudar.
Portanto, ai entra o papel dos(as) professores(as) em mediar esse pro-
cesso formativo (ZWIEREWICZ, 2013) e estar atentos a formas meto-
dolégicas e didaticas que atraiam os interesses dos(as) alunos(as), a
fim de torna-los sujeitos autonomos(as) da propria aprendizagem.

Segundo o Docente 04, o contato com a metodologia dos PCEs
possibilitou repensar sua pratica, quando afirma positivamente que
tem “esse hdbito em todas as disciplinas e agoes que realizo na minha

carreira profissional” (Questionario professores, Docente 04):

Vejo os PCEs, adaptados as disciplinas de estagio, como uma
metodologia para auxiliar o aluno na fusdo dos contetdos
quimicos com tematicas que devem, obrigatoriamente, compor
0 ambiente escolar. Vejo também que € uma ferramenta inte-
ressante para o exercicio da reflexdo (uma das tarefas mais
importantes do estagio), pois consegue gerar para o aluno um
gradiente de dedicagdo, construcdo de sequéncia didatica e, o
principal, embates oriundos entre o prescrito e o real. Como
reflexdo minha (ou maneira de repensar) considero todas
essas caracteristicas apontadas como critérios fundamentais
em disciplinas de cursos de licenciatura. (Questionario profes-
sores, Docente 04).
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O Docente 04 retrata aimportancia dos PCEs na formagao iden-
titaria do(a) futuro(a) professor(a) (VOVIO; GRANDE, 2010), e 0 re-
torno ao auxiliar na reflexdo da propria pratica docente (PIMENTA,
LIMA, 2005). Vale ressaltar que é nos momentos nos quais paramos
para refletir e repensar em como estamos atuando em sala de aula
e, principalmente, na avaliacdo e respostas dos(as) alunos(as), que
vemos o retorno da nossa acdo docente e assim podemos avalia-la.

0 Docente 05 afirma com mais énfase a contribui¢do do contato
com a metodologia dos PCEs, quando refere que: “ao auxiliar os aca-
démicos na construgdo dos PCEs e, ainda, durante a observagdo da apli-
cagdo dos mesmos na escola de educagdo bdsica, tive a oportunidade de
repensar minha prdtica docente” (Questionario professores, Docente
05). Seguindo nessa direcdo de transformar-se enquanto almeja a
transformagdo, Freire (1987, p. 37) afirma: “outro saber que devo
trazer comigo e que tem que ver com quase todos os de que tenho
falado é o de que nao é possivel exercer a atividade do magistério
como se nada ocorresse conosco”.

O mesmo docente enumera diversos pontos que sao, no seu
entender, cruciais para a sua pratica, assim como para seus(suas)
educandos(as) em processo de formacao docente, o que vem ali-
nhar-se com os principios da perspectiva das escolas criativas

ecoformadores desenvolvidos nos PCEs:

Toda essa experiéncia reafirmou minha concepg¢do de que no
processo de ensino/aprendizagem é extremamente importante:

1) explorar os conceitos cientificos de forma apropriada para
o nivel de ensino no qual se esta trabalhando, sem minimizar
a importancia dos mesmos ou ainda subjugar a capacidade
de aprendizagem dos alunos, como quando se trabalha esses
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conhecimentos de forma aligeirada e/ou superficial;

2) envolver os alunos no tema trabalhado através do contexto
social/politico/econémico/educativo no qual eles estdo inse-
ridos;

3) resgatar a importancia do tema trabalhado para a formacao
cidada do aluno, bem como para sua futura vida profissional;

4) utilizar metodologias variadas para o ensino de conteldos
cientificos muito abstratos, como, por exemplo, o entendi-
mento do comportamento da matéria a nivel molecular. Essas
metodologias podem envolver, por exemplo, o uso de aulas
experimentais, musicas com letras ricas em conteldo cienti-
fico, diferentes formas de expressdo corporal (pessoas mimeti-
zando o comportamento de uma molécula, por exemplo), oral,
visual, etc.

Ao longo desse processo, outras variaveis que influenciaram
na minha pratica docente também estiveram presentes. No
entanto, talvez seja Util apontar que, apds esse processo, nos
conselhos de classe do ensino médio integrado no qual leciono
quimica, obtive avaliacdes mais positivas por parte dos meus
alunos.

Portanto, acredito que minha pratica docente foi aprimorada.
(Questionario professores, Docente 05).

O Docente 05 afirma que sua pratica docente foi “aprimorada”

apos ter participado de componentes curriculares de Estagio,

quando viu na metodologia dos PCEs uma forma de legitimar os

principios que considera essenciais para a docéncia, demonstrando

de forma reflexiva o seu engajamento com o aprimoramento da

ratica educativa. Fato que vem corroborar com a inquietacdo: “Dai
)

entao, que uma de minhas preocupagoes centrais deva ser a de pro-

curar a aproximacao cada vez maior entre o que digo e o que faco,

entre o que pareco ser e o que realmente estou sendo” (FREIRE, 1987,
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p- 37). Esse dado vem confirmar que a formacao da identidade do(a)
professor(a) é um processo continuo e baseado nas interacées vi-
venciadas, nas quais exerce influéncia sobre o outro ao passo que
também é influenciado.

Cabe salientar que, em relacdo a construcdo da identidade do-
cente, Diniz-Pereira (2016) afirma que, embora os estudos sobre o
tema ndo tratem de algo completamente novo, ndo é algo exata-
mente igual ao que se vinha discutindo anteriormente no campo.
Assim, abrem-se para nos, pesquisadores da tematica, novas
questdes para o campo da formacdo de professores, sinalizando
lentes tedricas para ampliar a compreensao da constru¢do dessa
identidade ou, como alguns autores denominam, do “fazer-se pro-
fessor”. A identidade é, portanto, cultural e social, marcada por
relacdes de poder e pelo estabelecimento de fronteiras entre quem
pertence e quem ndo pertence a determinados grupos (SILVA, 2009).

Depois de perceber que, na visdao dos cinco docentes, de uma
forma mais ou menos direta, o contato com a metodologia dos PCEs
desenvolvida nos estagios possibilitou repensar sua atuacdo di-
dética, o questionario buscou na pentltima pergunta compreender
o que mudou na visdo dos mesmos quanto a visdo da educacao.

Corroborando com seu posicionamento apontado ainda no ques-
tionamento inicial, o Docente 01 afirma: “minha visdo sobre alguns
pontos da educagdo mudou, mas ndo por conta da elaboragdo dos PCEs”.
(Questionario professores, Docente 01). A visdo mais macro de
educacdo também ndo se alterou para o docente 03, pois para ele o

contato com os PCEs:

[...]Japenas reforcou alguns aspectos, dentre eles: a) a necessi-
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dade de mudanca do curriculo e das formas de ensino tradi-
cionalmente estabelecidos, se, de fato, espera-se que alguma
coisa mude do ponto de vista de formacdo de sujeitos mais
criticos e atuantes socialmente; e, ao mesmo tempo, b) a difi-
culdade em formar professores numa perspectiva voltada
para isso. (Questionario professores, Docente 03).

A questdo também foi reforcada na fala de outro docente: “na
verdade, ela proporcionou a funcionalidade no trabalho docente ao
sistematizar o ensino por temdticas”. (Questionario professores, Do-
cente 04)

Os Docentes 01, Docente 03 e Docente 04 revelam que, ao apro-
fundar o estudo dos pressupostos dos PCEs, a visdo de educag¢do
ndo foi modificada. Porém, o Docente 03 revela que esta abordagem
reforcou algumas perspectivas relacionadas a educac¢do, voltadas
amudancas do curriculo, formacao de sujeitos criticos e reflexivos.
O docente também retrata a dificuldade em formar profissionais
da educacdo com uma “perspectiva voltada para isto”. Ja o Docente
04 diz que esta metodologia ajudou a pensar no trabalho docente
por via de tematicas.

Os outros docentes assim se manifestaram: “Sim mudou princi-
palmente a minha relagdo com o(a) educando(a) e com os contetidos a
serem ministrados” (Questionario professores, Docente 02).

O Docente 02 relata que mudou sua relacdao com seus alunos e
com os contetidos a serem ministrados. Ja o Docente 05 diz que
“Acredito que essa pergunta foi respondida acima” e de fato ao relatar
que sua pratica docente foi alterada e repensada atras de vivéncias
e reflexdes feitas apds o contato com o PCEs nos componentes cur-

riculares de Estagio Supervisionado de Regéncia, isto é confirmado
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ao citar o exemplo da avalia¢do feita por seus alunos do curso
técnico de nivel médio. Por fim, na tltima questdo, os cinco do-
centes foram unanimes em apontar que consideram a utilizacao
da metodologia dos PCEs positiva para o desenvolvimento daos
componentes curriculares de Estagio Supervisionado de Re-
géncialell

Com esta pesquisa, foi possivel identificar, nas respostas dos
docentes que ministram componentes curriculares de estagio,
a aplicabilidade dos PCEs, assim como este pressuposto meto-
dolégico ajuda a formar futuros(as) professores(as) autonomos
e reflexivos da propria pratica, além de influenciar na pratica
pedagégica dos proprios(as) professores(as) orientadores(as)
de estagio. Isto mostra o quanto é importante a continuacgdo e
aprimoramento dos PCEs em cursos de formacao de professores,

principalmente se aliados a componentes curriculares de estagio.

Consideracdes Finais

Ao final desta pesquisa qualitativa acerca do pressuposto meto-
dolégico dos PCEs, baseados nas contribui¢des de Torre e Zwie-
rewicz (2009), adotados no Instituto Federal de Santa Catarina
campus Sao José, especificamente no curso de Licenciatura em
Ciéncias da Natureza com Habilitacdo em Quimica, pode-se
afirmar que esta metodologia tem uma contribuicao importante
para a formacdo identitaria docente. Isso se explicita, sobretudo,
devido as suas experiéncias vivenciadas na pratica de estagio,

ao assumir o papel de professor(a) e de dinamizar as praticas
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da profissdo docente, com planejamentos de aulas contextuali-
zadas, que busquem a autonomia do(a) educando(a).

Além disso, as praticas de estagio aliadas aos PCEs de-
monstram trazer contribuicdes a pratica letrada, possibilitando
uma ampliacdo nas praticas de letramento pedagogico e aca-
démico. Isto se da a partir do momento em que o académico, ao as-
sumir a identidade de professor, tem elementos para refletir sobre
a propria pratica docente e por consequéncia busca adapta-la a
realidade de seus entdo alunos.

Foi possivel identificar, nas respostas dos docentes que mi-
nistram componentes curriculares de estagio, a aplicabilidade dos
PCEs, e sua contribuicdo para a formacao identitaria docente, pois
este oportuniza e estimula a elaboracao de praticas didaticas di-
ferenciadas que busquem a autonomia do(a) educando(a) e, como
consequéncia, contribui para formar professores(as) criticos(as)
e reflexivos(as), sendo também vista como uma pratica de letra-
mento académico e pedagégico, ja que os estagiarios tém neces-
sidade de pesquisar, ler e escrever muito. Isto mostra o quanto é
importante a continua¢do e aprimoramento dos PCEs em cursos
de formacao de professores, principalmente se aliados aos compo-
nentes curriculares de estagio, pois se constitui como uma opor-
tunidade de conhecer e utilizar de praticas educativas distintas da
considerada tradicional na formacdo académica, possibilitando a

construcdo de novos sentidos para a docéncia.
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CAPITULO 8

Praticas educativas de ensino e
aprendizagem de Quimica?

Nathan Roberto Lohn Pereira?

Paula Alves de Aguiar?
Giselia Antunes Pereira*

Contextualizando

Durante o segundo semestre de 2014, como estudante da 62 fase

do curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza com habilitagdo

1 Esse texto foi construido no contexto do componente curricular de Estagio
de Observacgdo Il, em 2014/2, no curso de Ciéncias da Natureza com Habili-
tacdo em Quimica do IFSC-SJ, esse curso foi reformulado. O atual curso de
licenciatura do IFSC-S) é denominado de Licenciatura em Quimica e teve o
ingresso da primeira turma em 2015/1. No periodo em que a experiéncia rela-
tada foi vivenciada, a proposta de estagio com a utilizacdo dos projetos de
intervencdo, apresentada neste livro, ainda estava em construc¢do. No compo-
nente curricular de Estagio de Observacdo Il, que era realizado no 6° semestre
do curso, os(as) estudantes observavam oito ou mais aulas de quimica, esco-
Ihiam um tema e realizavam uma breve pesquisa. Esse texto foi o relato dessa
experiéncia de observacdo e pesquisa vivenciada pelo autor e demonstra a
relevancia do estagio para a constituicdo identitaria desse professor. A escrita

deste texto teve a orientacdo das professoras Paula Alves de Aguiar e Giselia
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em Quimica do IFSC-SJ, no componente curricular de Estagio de
Observacado II, investiguei estratégias metodologicas de ensino e
aprendizagem utilizadas em uma escola publica de ensino médio,
no componente curricular de Quimica.

Meu interesse para o estudo das estratégias metodolégicas uti-
lizadas no componente curricular de quimica surgiu das experi-
éncias como discente no ensino médio, envolvendo esta matéria,
as quais foram demasiadamente frustrantes. Porém, essa relacdo
conflituosa que deveria desestimular o meu interesse pela docéncia
apenas fortaleceu, pois aliado ao fato de eu gostar muito do am-
biente escolar, eu via que aquilo (o processo metodoldgico) poderia
ser diferente, que as Ciéncias, em especial a Quimica, poderiam ser
interessantes para os(as) alunos(as) se tratados de outra forma.
Reconheco que esta ansia pelo “fazer diferente” e o fascinio pelo

ambiente escolar, fomentou demasiadamente o meu interesse pela

Antunes Pereira. Para melhor compreensdo do historico da praticas de estagio
no IFSC-SJ, sugere-se a leitura da introducdo deste livro.

2 Licenciado do Curso de Ciéncias da Natureza - Habilitagdo em Quimica pelo
Instituto Federal de Educac¢do Profissional e Tecnolégica de Santa Catarina
campus Sao José.

3 Professora doutora em Educagdo, Pedagoga, docente no curso Licenciatura
em Quimica IFSC-S). Atua no Ensino Superior na area de Formagdo de Profes-
sores, inclusive nos estagios, desde 2009 e no IFSC, especificamente, a partir
de 2014.

4 Professora doutora em Didatica e Tecnologia Educativa, Pedagoga. Atua
como docente nos componentes curriculares pedagégicos do curso Licencia-
tura em Quimica IFSC-SJ, bem como no processo de orientacdo compartilhada
das praticas de estagio, desde 2013. Atua no Ensino Superior e na P6s-Gradu-

acdo no ambito da formacdo de professores.

247



licenciatura. Hoje, com os estudos e reflexdes desenvolvidos du-
rante a formacdo universitaria, vejo que minha frustragao acerca
desta componentes curriculares envolveu nio os conteidos, mas
sim a maneira como os docentes abordavam os temas nas aulas.

Deste modo, as estratégias metodolégicas de ensino e aprendi-
zagem e as possiveis consequéncias dessa forma de ensinar sempre
me geraram inquietagdes. Vi no estagio de observagdo de quimica
a oportunidade de aprofundar minhas reflexdes acerca dessa te-
matica, a partir da andlise das estratégias metodologicas obser-
vadas no campo de estagio.

A pratica do Estagio Curricular Supervisionado é uma oportu-
nidade enriquecedora na formac¢do dos(as) estudantes e dela de-
pende a linha orientadora e a valorizacao dos diferentes sujeitos
envolvidos. Historicamente a pratica do Estagio Curricular Supervi-
sionado, na formacao dos(as) futuros(as) professores(as), transitou
predominantemente sobre dois modelos: o modelo que concebia o
estagio como imitacdo de boas praticas e o modelo que se baseava
na instrumentalizacdo técnica (PIMENTA e LIMA, 2004). Nas pra-
ticas de estagio no IFSC-SJ, nas quais baseio este relato, a concepg¢ao
orientadora esteve baseada no estagio por pesquisa, a qual, segundo
Pimenta e Lima (2004), visa superar a desarticulagao teorico pratica
dos cursos de licenciatura. Nessa perspectiva, acredita-se que o co-
nhecimento se da pela pesquisa e que esta pratica é fundamental
para a atuagdo politico-pedagogica dos educadores.

Dentre as praticas educativas vivenciadas nessa linha de es-
tagio, destacaram-se as que no referido semestre tinham como
foco as observacdes das aulas. Durante cinco semanas consecu-

tivas observaram-se duas aulas de quimica (50 minutos cada).
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Fez parte da pesquisa, um questionario aplicado com o docente
observado acerca das metodologias de ensino e aprendizagem que
ele utilizava. O questionario continha seis questdes discursivas e
foi respondido pelo docente via e-mail (preferéncia do docente). O
plano de ensino por ele adotado, também foi significativo de con-
sulta e analise desta pesquisa®.

Para fundamentar a pesquisa, foi utilizada a concepc¢ao de
“Temas Geradores”, de Freire (2008), da perspectiva CTS (Ciéncia,
Tecnologia Sociedade) de educagao (SANTOS, 2008), a questdo
da (in)utilidade do ensino de quimica (CHASSOT, 2004), da abor-
dagem de aprendizagem significativa (PELIZZARI et. al, 2002),
entre outros referenciais.

Desta forma, a partir da analise das praticas educativas obser-
vadas durante o estagio em uma turma de escola ptblica do ensino
médio, somado aleitura de referenciais, esse estudo esteve voltado a
verificar qual (quais) estratégias metodolégicas de ensino e apren-
dizagem sdo adotadas pelo professor de quimica, sujeito desta pes-
quisa, e que influéncias determinadas estratégias tém no processo
de ensino e aprendizagem no ensino médio. Objetivou-se também
analisar se as estratégias metodologicas de ensino e aprendizagem
consideradas “inovadoras”, como a freiriana, CTS e Freire-CTS,
amplamente discutidas no ambito académico, sdo realidade da
pratica docente no ensino médio. Vale destacar que a escola era bem
equipada, ou seja, havia laboratdrios de quimica e outros ambientes

de estudos bem estruturados e conservados.

5 Para a utilizacdo dos dados da referida pesquisa os sujeitos assinaram o
termo de livre consentimento e esclarecido.
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Metodologias de Ensino e Aprendizagem

e Ensino de Quimica

O cenario educacional atual, no que se refere ao ensino de quimica
na educacao basica, passa por um periodo de indefini¢ées. Muito
se tem criticado o modelo tradicional® de educacdo (FREIRE, 2008)
tendo em vista a falta de significado propiciado a este componente
curricular em nivel médio. Frente a esta realidade tém surgido
propostas metodolégicas baseadas, sobretudo, no estudo “te-
matico”, que buscam superar essa concep¢ao de quimica como um
componente curricular dificil, descontextualizada e inutil ao(a)
educando(a) (CHASSOT, 2004).

Segundo Chassot (2004, p. 29), a “transmissdo de contetdo”
prevista no modelo considerado tradicional de educacdo es-
colar, leva a um ensino desinteressante, descontextualizado, sem
sentido para o estudante, “fazendo-nos concordar com a hipétese
de que nosso ensino de quimica, pelo menos em nivel médio, é —
literalmente — inutil. Isto é, mesmo se ndo existisse, muito pouco
(ou nada) seria diferente”.

Um fator que pode estar contribuindo significativamente para
a permanéncia deste ensino situado como “desinteressante”, no

componente curricular de quimica, é o nimero excessivo de con-

6 Refiro-me ao modelo conservador de ensino, em que os contelddos sao
transmitidos do professor(a) para o(a) estudante, sem que a relagdo entre
estes seja considerada como parte do processo dialégico necessario ao que
se compreende por relacdo de ensino e de aprendizagem a partir das teorias
interacionistas em educagao.
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tetidos, somado a poucos recursos didaticos disponiveis para a
grande maioria dos(as) educadores(as). Segundo Pinto e Nasci-
mento (2012, p. 22), buscando “dar conta” da matéria, os docentes
sdo “obrigados a acelerar os conteidos a serem aplicados, pre-
judicando com isso a assimilacdo dos(as) alunos(as) e tornando
também a aula do professor insuficiente, levando o mesmo a des-
motivacao”.

Desta forma, a necessidade de abordar um excessivo niimero de
contetidos pode fazer com que o(a) professor(a), que na maioria das
vezes possui uma elevada carga horaria de trabalho, tenha dificul-
dades para optar por uma metodologia de ensino e aprendizagem
diferenciada e contextual.

Guimardes e Maceno (2013, p. 24) constatam que sao recor-

rentes para o ensino de quimica

[...] concepgBes tradicionais de ensino, centradas na repeticdo,
no treinamento, no exercicio, na predilecdo dos conteldos e
na racionalidade técnica. Nessa perspectiva, acreditam que os
estudantes devem manter-se passivos, obedientes e discipli-
nados pelo controle rigoroso.

O modelo de ensino e aprendizagem é intrinseco a relacdo
professor-aluno. Caso se estabeleca o(a) professor(a) como trans-
missor de conhecimentos e o(a) aluno(a) como receptor de saberes
alheio se instaura o(a) estudante(a) como passivo diante do au-
toritarismo do(a) professor(a) em que se tem um ensino majori-
tariamente sem significado, baseado em relacdoes de poder. Em
contrapartida, uma relagao dialética e dialégica entre professor(a)

e aluno(a) possibilita o emprego de estratégias metodologicas de
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ensino em prol de uma aprendizagem significativa (FREIRE, 2008).

Entende-se por aprendizagem significativa a internaliza¢ao de

novos conhecimentos que se relacionam intrinsecamente aos co-

nhecimentos prévios que o(a) educando(a) possui. Pelizzari et. al

(2002, p. 38) afirmam que

[...] para haver aprendizagem significativa sdo necessarias
duas condigBes. [...] o aluno precisa ter uma disposi¢do para
aprender: se o individuo quiser memorizar o contetdo arbi-
traria e literalmente, entdo a aprendizagem serd mecanica.
[...], o conteldo escolar a ser aprendido tem que ser potencial-
mente significativo, ou seja, ele tem que ser légica e psicologi-
camente significativo: o significado l6gico depende somente da
natureza do conteldo, e o significado psicolégico é uma experi-
éncia que cada individuo tem [...].

Os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (BRASIL, 1999)

e outros documentos oficiais relatam a importancia da formacgao

para a cidadania, sendo necessario um ensino contextualizado e

processual. Santos e Schnetzler (1997, p. 1993) afirmam que
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O ensino para a cidadania ndo se restringe ao fornecimento de
informacdes essenciais ao cidaddo, tarefa necessaria, mas nao
suficiente. Aliada a informacdo quimica, o ensino [...] precisa
propiciar condi¢des para o desenvolvimento de habilidades, o
que ndo se da por meio simplesmente do conhecimento, mas
de estratégias de ensino muito bem estruturadas e organi-
zadas. Assim o ensino para o cidadao precisa levar em conta
os conhecimentos prévios dos alunos. O que pode ser feito por
meio da contextualiza¢do dos temas sociais, na qual se solicita
a opiniao dos alunos a respeito do problema que o tema apre-
senta [...].
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As metodologias de ensino que buscam a inserc¢ao da con-
textualizacdo e que objetivam a formacgdo para a cidadania
partem, sobretudo, do estudo derivado de uma “tematica” que
possibilita ao aluno(a) dialogar sobre questdes envolvendo o
tema a partir de suas vivéncias. O ensino de quimica a partir
de “tematicas” também é uma das tendéncias defendidas por
educadores como parametro facilitador de uma aprendizagem
significativa.

Freire (2008) propde um ensino “tematico” com base nos
“Temas Geradores”. Os “Temas Geradores” sdo temas contex-
tualizados que partem de uma “situacdo-limite”, que integram
a comunidade escolar ou a préopria turma. Para a selecao dos
“Temas Geradores” é necessaria uma investiga¢do tematica da
realidade, buscando a participac¢ao efetiva da comunidade escolar
para a selecdo da “situacdo-problema”. Segundo Linhares (2008,
p- 10142), “a perspectiva de ensino por temas geradores envolve
situa¢Oes-limite em que os homens se acham “coisificados”, [...]
que possibilita aos homens uma forma critica de pensarem seu
mundo e de se humanizarem”.

Desta forma, o educador ndo é o detentor do saber, mas aquele
“que tem por fungdo dar as informacdes solicitadas pelos respec-
tivos participantes e propiciar condi¢des favoraveis a dinamica
do grupo, reduzindo ao minimo sua interveng¢ao direta no uso do
dialogo [..]” (FREIRE, 2008, p. 46).

A perspectiva metodoldgica CTS (Ciéncias, Tecnologia e So-
ciedade) para o ensino de Ciéncias-Quimica também defende a
abordagem temadtica. De acordo com Santos e Mortimer (2002, p.

4), a perspectiva CTS tem por objetivo central
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[...] desenvolver a alfabetizacdo cientifica e tecnolégica dos
cidaddos, auxiliando o aluno a construir conhecimentos, habili-
dades e valores necessarios para tomar decisdes responsaveis
sobre quest8es de ciéncia e tecnologia na sociedade e atuar na
solugdo de tais questdes [...] Os curriculos de CTS se articulam
em torno de temas cientificos ou tecnolégicos que sao poten-
cialmente problematicos do ponto de vista social.

Articulando ametodologiade “Temas Geradores” de Paulo Freire
e a perspectiva CTS no ensino de Ciéncias, surge uma perspectiva
metodologica que mescla os alicerces de ambas metodologias.
A perspectiva metodolégica Freire-CTS “busca problematizar a
questdo do uso ou ndo uso de aparatos tecnoldgicos, além de propor
uma educagdo capaz de refletir acerca das condi¢Oes existenciais
dos educandos” (SANTOS, 2008, p. 135).

Portanto, vé-se o fortalecimento de discussées no ambito aca-
démico e escolar acerca das “formas de se dar uma aula” em prol
de uma aprendizagem significativa, inclusive no ensino de Quimica.
O estudo sobre as metodologias de ensino e aprendizagem remete,
desta forma, ndo apenas a reflexdes acerca do “o que fazer” em sala
de aula, mas também no estudo da propria relacdo professor(a)-
-aluno(a), dos recursos didaticos utilizados, dos métodos avaliativos

empregados, entre outros fatores que compdem a pratica educativa.

Reflexoes sobre as praticas educativas vivenciadas no
Estagio

A insercdao de aspectos de metodologias “inovadoras” no
ensino de quimica (perspectiva Freiriana, perspectiva CTS, Frei-
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re-CTS, entre outras) em contrapartida as praticas consideradas
tradicionais, mostra sinais de mudanca na pratica docente em
prol de um ensino significativo que possibilite a compreensao e a
aprendizagem de contetidos quimicos. Todavia, tem-se também a
dificuldade de confrontar-se essa pratica metodolégica tradicional
enraizada no ambito educacional. Esta relagao antagonica de pra-
ticas metodoldgicas “inovadoras x tradicionais” foi realidade
nas observacoes desenvolvidas durante o estagio. Vé-se uma ini-
ciativa docente em prol do rompimento com a pratica basicamente
tradicional, esbarrando em um sistema educacional engessado
pelas praticas tradicionais de ensino historicamente construidas.
Assim, as aulas de quimica observadas foram caracterizadas pela
mescla de metodologias de ensino e aprendizagem, com predo-
minio das praticas tradicionais.

As praticas metodolégicas inovadoras beneficiam-se, na
maioria das vezes, das novas tecnologias como recursos didaticos.
Apesar de nao ser o emprego de recursos tecnolégicos que dis-
tingue uma “aula tradicional” de uma “nao tradicional”, as novas
tecnologias podem contribuir para aumentar a gama de possibili-
dades de recursos didaticos, em contrapartida ao uso exclusivo do
“quadro e giz” (caracteristico do ensino tradicional). Além disso,
determinados conceitos podem ser mais facilmente compreen-
didos através do emprego de determinados recursos tecnoldogicos,
tais como a utilizacdo de softwares para simular estruturas qui-
micas tridimensionais. O uso dos recursos didaticos tecnolégicos
apresentam possibilidades que rompem com os limites dos livros
didaticos, que apesar de serem importantes, ndo devem ser tidos

como Unico recurso didatico.
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Durante as observacoes, o professor, sujeito da pesquisa, uti-
lizou de um video para demonstrar estruturas de compostos qui-
micos. Enquanto explicava as estruturas quimicas desenhando-as
no quadro, a turma afirmava ndo compreender os conceitos en-
volvidos. Somente com a adog¢do de um video acerca do contetdo é
que a grande maioria da turma passou a compreender os conceitos
(Diario de Campo, 24/10/2014).

Assim, foi possivel perceber que, apesar de ser um recurso di-
datico demonstrativo, neste contexto, o video foi bastante rele-
vante na medida em que facilitou o entendimento dos discentes
acerca dos contetdos.

Percebe-se, portanto, que o ensino de determinado contetido
pode ser facilitado pela utilizacao de outros recursos além do
quadro e giz, tais como videos, imagens projetadas, modelos mo-
leculares montaveis, entre outros. Lima e Moita (2011, p. 133) re-
latam a importancia das novas tecnologias para a superagdo do

ensino sem significado:

As novas tecnologias fornecem instrumentos imprescindiveis
para essa empreitada, pois os recursos que elas disponibilizam
sdo capazes de facilitar a [...] formacdo educacional, no campo
da quimica, permitindo assim a atualiza¢do de conhecimentos,
a socializagdo de experiéncias e a aprendizagem através de
recursos tecnologicos.

O fato de grande parte dos conteiidos quimicos serem dema-
siados especificos dificulta o processo de contextualizacdo, as-
pecto amplamente defendido pela concepc¢ao Freiriana e CTS de

educacdo. Utilizar-se de pressupostos metodolégicos de ensino e

Estagio supervisionado na formacgdo docente: experiéncias e
256 praticas do IFSC-SJ



aprendizagem inovadores, tais como os que defendem o estudo
por temas geradores, é dificil para conteldos basicamente con-
ceituais, tais como hibridizacdo de orbitais e ligacdes sigma e pi.
Todavia, como ja relatado anteriormente, o emprego de outros
recursos didaticos e metodolégicos podem facilitar o processo de
aprendizagem. Assim, contetidos excessivamente conceituais, na
maioria das vezes, tendem a ser tidos como “mais dificeis” para o
entendimento dos(as) estudantes devido a ndo utilizacdo de uma
pratica metodolégica que facilite o processo de “significacdao” dos
conceitos abordados.

A avaliagdo do processo de aprendizagem, de acordo com o que
foi visualizado nas observagdes do estagio e no plano de ensino
do professor, apresentava caracteristicas do ensino “tradicional”.
As avaliagOes e as estratégias metodoldgicas eram mescladas por
momentos e estratégias tradicionais e outras menos diretivas.
Ressalta-se o fato do componente curricular quimica ser majori-
tariamente caracterizada por possuir um método avaliativo com
carater somativo, justificada por muitos(as) professores(as) pelo
fato da quimica ser tida como uma “ciéncia exata”. Segundo Santos
e Varela (2007) apud Haydt (2000), objetiva-se com a avaliagao so-
mativa classificar os(as) alunos(as) ao final da unidade, semestre
ou ano letivo, segundo niveis de aproveitamento apresentados. O
objetivo da avaliacdo somativa é classificar o(a) aluno(a) para de-

terminar se ele sera aprovado ou reprovado.

A avaliacdo somativa manifesta-se com maior frequéncia nas
propostas de abordagem tradicional, em que a conducdo do
ensino esta centrada no professor [...]. Para examinar os resul-
tados obtidos, sao utilizados teste e provas, verificando quais
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objetivos foram atingidos considerando-se o padrdo de apren-
dizagem desejavel e, principalmente, fazendo o registro quan-
titativo do percentual deles. (WACHOWICZ e RAMANOWSKI,
2003, p. 124-125).

O ntimero de 31 discentes na sala de aula também influen-
ciava no processo educativo da turma observada. Com o nimero
reduzido em dias com faltas de alguns(as) alunos(as) pode-se
afirmar, conforme dados relatados no diario de campo, que a
aula “fluiu” melhor, tanto num aspecto metodoldgico, quanto
conceitual. Metodolégico no sentido que o docente interagia
mais com os discentes, interrogando-os e discutindo o contetdo.
Conceitual no sentido de que uma gama maior de contetido pode
ser abordada em relagdo as observagoes anteriores. Este aspecto
foi visualizado nas observacdes quando em aulas com nimeros
reduzidos de alunos(as) houve um maior aproveitamento em
termos de conteidos — mais contetido pode ser estudado -, além
do maior engajamento da turma e do préprio docente em termos
de dialogo sobre os conceitos quimicos.

Avisdo do professor, sujeito de pesquisa, frente ao componente
curricular que leciona e os objetivos pretendidos com a mesma,
também sao indicadores da pratica metodolégica por ele utilizada,
pois explicitam sua concepcao de educacdo. Segundo este pro-
fessor, quando interrogado acerca do papel do componente cur-
ricular que leciona, assim se manifestou: “despertar no aluno a
curiosidade cientifica, para o qual possa relacionar os saberes es-
colares com o que acontece no seu mundo cotidiano, e desta forma
poder avaliar os impactos da mesma na sociedade”. (Professor
entrev. - 02/11/2014,).
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Percebe-se uma preocupac¢do do docente em possibilitar que
os(as) alunos(as) estabelecam relacdes entre o contetido lecionado
e as implica¢des desse em sua realidade, além de buscar torna-los
curiosos e pesquisadores. Isto pode ser verificado de certa forma
nas observacdes, em que 0 professor procurou algumas vezes
contextualizar os conceitos quimicos no sentido de associa-lo a
realidade discente. Exemplificando, na medida em que caracte-
rizava o elemento carbono quimicamente, o educador associava as
implicacoes desse elemento na realidade discente. Apesar desse
processo de contextualizacao ter sido ainda limitado, sendo que
a estratégia metodolédgica que com mais frequéncia foi utilizada
nas aulas de quimica observadas foi a de estudo conceitual, foi
visivel uma mescla de concepg¢des e praticas, uma mistura de
discursos e a busca do professor em utilizar diferentes estra-
tégias metodoldgicas para a aproximar o ensino de quimica da
realidade dos(as) estudantes.

As metodologias de ensino e aprendizagem empregadas pelo
docente puderam ser analisadas ainda de outro ponto de vista:
do plano de ensino. O plano de ensino é instrumento essencial
no planejamento curricular, estando contido nele os contetidos
a serem abordados ao longo do ano letivo, além dos métodos
avaliativos e das estratégias metodoldgicas de ensino e aprendi-
zagem utilizadas.

Com relagdo as estratégias metodologicas de ensino e apren-
dizagem, constatou-se, ap6s a analise do plano de ensino, a exis-
téncia de “aulas tedricas”, “aulas experimentais” e “aulas de
exercicio”. Infere-se que estas diferentes possibilidades de orga-

nizacdo das aulas de quimica previstas pelo professor, reafirmam
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sua busca por organizar o ensino nao apenas de forma considera
“tradicional”. Nas observacoes realizadas verificou-se o predo-
minio de aulas podem ser caracterizadas como teodricas, com a
realizacao de exercicios ao final. Nas aulas observadas nao ocor-
reram atividades experimentais, apesar de constarem no plano
de ensino. Provavelmente isto se deve ao curto periodo de tempo
das observacgdes de estagio, somado ao fato de que o contetdo
abordado nas aulas observadas ser demasiado conceitual, nao
propiciando a experimentacao.

Portanto, verifica-se que as aulas de quimica observadas no
estagio foram caracterizadas pela utilizacdo de distintos mé-
todos de ensino e aprendizagem, justificadas possivelmente
pela difusdo no ambito escolar de aspectos metodolégicos con-
siderados inovadores, que se confrontavam com uma pratica
educativa tradicional consolidada. As aulas transitaram princi-
palmente entre expositivas e expositivas dialogadas, alternando
momentos de contextualizacdo, mas ainda distantes de uma
perspectiva considerada inovadora baseada em temas geradores

e/ou da perspectiva CTS.

Consideracdes finais

A partir da analise dos dados (questionario, observacées e plano
de ensino) conclui-se que havia uma inser¢ao de concepgdes
metodoldgicas inovadoras na pratica docente. A insercdo dessas
concepcdes dava-se, sobretudo, pela contextualizacdo dos con-

ceitos e pela utilizacdo de recursos tecnoldgicos didaticos di-
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ferenciados, em que o professorbuscava facilitar o processo de
compreensao dos conceitos pelos(as) alunos(as).

Percebeu-se um misto de diferentes estratégias metodologicas
e praticas de ensino, as quais eram permeadas por distintas con-
cepcoes pedagogicas. Evidenciou-se que, mesmo com a inser¢ao
das perspectivas consideradas “inovadoras” na escola, as an-
teriores nao foram desconsideradas ou nao mais utilizadas, elas
acabaram se misturando no multifacetado processo de ensino e
aprendizagem.

A existéncia de distintas estratégias metodolégicas demonstra
também a complexidade do processo educativo que envolve fa-
tores sociais, psicolégicos, pedagogicos, econémicos e historicos.
Contudo, apesar do predominio de praticas pedagdgicas conside-
radas “tradicionais” nos momentos de observacao, evidenciou-se
abusca do professor por organizar um ensino voltado ao sujeito da
aprendizagem e em prol de uma aprendizagem significativa.

Finalizando, ressalta-se a importancia do estagio de obser-
vacdo na formacao docente. Com a escolha da tematica e o desen-
volvimento da pesquisa, tive a oportunidade vivenciar e investigar
0 espago educativo, o que proporcionou reflexdes acerca de in-
quietacoes do cenario escolar e sobre as estratégias metodologicas
de ensino que contribuiram significativamente com a minha for-

macao profissional.
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CAPITULO 9

Avaliag¢oes na pratica educativa no Ensino
de Quimical

Brenda Perotti2
Giselia Antunes Pereira3
Paula Alves de Aguiar*

Introducao

No segundo semestre de 2014, na 62 fase do curso de Licenciatura

em Ciéncias da Natureza habilitacdo em Quimica, do Instituto

1 Esse artigo ja foi publicado em: Revista Lugares de Educacgdo [RLE], Bana-
neiras-PB, v. 6, n. 12, p. 5-23, Jan.-Jul., 2016 ISSN 2237-1451 Disponivel em:
<http://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/rle>

2 Professora de Ciéncias e Quimica, Licenciada do Curso de Ciéncias da
Natureza - Habilitacgdo em Quimica pelo Instituto Federal de Educacdo
Profissional e Tecnolégica de Santa Catarina campus Sdo José

3 Professora doutora em Didatica e Tecnologia Educativa, Pedagoga. Atua
como docente nos componentes curriculares pedagégicos do curso Licen-
ciatura em Quimica IFSC-SJ, bem como no processo de orientagdo compar-
tilhada das praticas de estagio, desde 2013. Atua no Ensino Superior e na
P&és-Graduagdo no ambito da formacgao de professores.

4 Professora doutora em Educacdo, Pedagoga, docente no curso Licencia-
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Federal de Santa Catarina (IFSC) campus Sao José, o componente
curricular de Estagio de Observacdo II teve como perspectiva me-
todolégica o ensino por pesquisa, orientado pelos pressupostos
de Pimenta e Lima (2004). Esse componente curricular do estagio
compreendia a observagao de oito aulas de Quimica em uma insti-
tuicdo publica de Ensino Médio>.

Este texto apresenta os resultados da pesquisa realizada no
estagio que teve como objetivo geral compreender o processo de
avaliacao realizado pela professora regente da turma observada e
seus reflexos sobre a aprendizagem dos(as) alunos(as).

Meu interesse pela docéncia iniciou ainda na infancia, quando
nas brincadeiras ja manifestava vontade de ensinar. Porém, um

aspecto didatico que sempre me intrigou foi a avaliagdo: Como

tura em Quimica IFSC-SJ. Atua no Ensino Superior na drea de Formacéo de
Professores, inclusive nos estagios, desde 2009 e no IFSC, especificamente,
a partir de 2014.

5 Esse texto foi construido no contexto do componente curricular de Estagio
de Observacéo Il, em 2014/2, no curso de Ciéncias da Natureza com Habili-
tacdo em Quimica do IFSC-SJ, esse curso foi reformulado. O atual curso de
licenciatura do IFSC-SJ é denominado de Licenciatura em Quimica e teve o
ingresso da primeira turma em 2015/1. No periodo em que a experiéncia
relatada foi vivenciada, a proposta de estagio com a utilizagdo dos projetos
de intervencdo, apresentada neste livro, ainda estava em construcdo. No
componente curricular de Estagio de Observacdo I, que era realizado no
6° semestre do curso, os(as) estudantes observavam oito ou mais aulas de
quimica, escolhiam um tema e realizavam uma breve pesquisa. Esse texto foi
o relato dessa experiéncia de observagdo e pesquisa vivenciada pelo autor
e demonstra a relevancia do estagio para a constituicdo identitaria desse
professor. A escrita deste texto teve a orienta¢do das professoras Paula Alves
de Aguiar e Giselia Antunes Pereira. Para melhor compreensédo do histérico
da praticas de estagio no IFSC-S), sugere-se a leitura da introducdo deste livro.
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avaliar de forma justa a aprendizagem dos(as) alunos(as)? Que pro-
cessos e métodos sdo exigidos do(a) educador(a)?

Essas questoes tornaram-se cada vez mais fundamentais para
mim, principalmente apds meu ingresso no curso de Licenciatura,
onde passei, gradativamente, a compreender e considerar o(a)
aluno(a) como sujeito que constréi a aprendizagem de forma dia-
logada com o(a) professor(a); que tem sua identidade constituida
dialeticamente através da interagdo, com ideias e vivéncias que
formam e sao formadas nas aulas. Dessa perspectiva, surgiram
mais indagac¢oes: Qual é a percepcdo da professora de Quimica sobre
a avaliagdo da aprendizagem? E quais sdo as percepgdes dos(as) pro-
prios(as) alunos(as) sobre essas avaliagées? Com base na concepgao de
sujeito trazida acima, considero fundamental que a avaliagdo seja
feita de forma processual, sem atribuir ao(a) aluno(a) apenas uma
“nota” no final do periodo letivo.

Seguindo essa perspectiva sobre a avaliacdo escolar, iniciei o
Estagio de Observagao II, onde tive a oportunidade de acompanhar
uma aula que teve a aplicacao de uma prova. Assim, indaguei-me
ainda mais sobre a questao da avaliacdo, pois queria saber como
os(as) alunos(as) se sentiam com rela¢do aos tipos de instrumentos
avaliativos utilizados pela professora.

Visando buscar respostas as minhas inquietacdes, além das
observacdes em sala de aula, apliquei um questionario com os(as)
alunos(as) da turma e realizei a analise documental do plano de
ensino do semestre. O questionario com os(as) alunos(as) foi
aplicado no ultimo dia de estagio. Foram feitas também analises e
reflexdes tedricas com base em Scocuglia (2014), Carneiro (2012),

Paro (2002, 2010), Moretto (2003, 2005), Hoffmann (1998), Luckesi
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(1984 e 2005) e Freire (1987), que contribuiram para a compreensao
do processo avaliativo e do aprendizado escolar. As respostas
foram analisadas e discutidas com base na fundamentagao, possi-
bilitando uma reflexdo critica sobre as praticas educativas viven-

ciadas no estagio curricular obrigatdrio.

Quem sido os sujeitos da aprendizagem?

Para estudar as avalia¢des, ndo podemos deixar de indagar quem
sao os sujeitos que participam do processo de aprendizagem, que
constituem e sdo constituidos por varias praticas educativas que
também envolvem as avaliagdes. O processo de constru¢do da
aprendizagem abrange a problematizacdo, o estimulo a pesquisa,
e demanda que professores(as) e alunos(as) assumam o papel de
curiosos(as).

Freire (1987) aponta que é preciso estimular a curiosidade
dos(as) alunos(as). Assim, a aprendizagem ndo é neutra. Em uma
entrevista concedida a professora Nilcéa Pelandré, republicada na
revista EJA em Debate, Freire afirma: “Como posso ser neutro se
participo como sujeito que opta por uma pratica que me leva a um
sonho?” (PELANDRE, 2014, p. 15). Ou seja, é necessario que tanto
os(as) educandos(as) quanto os(as) professores(as) sejam sujeitos
ativos da aprendizagem e que sejam capazes de criar conceitos cri-
ticos sobre diversos assuntos.

O(a) educando(a) é sujeito da pratica educativa, é um sujeito
histdrico e social que se pronuncia diante da realidade, cria va-

lores, objetivos e desenvolve uma ag¢do para alcanca-los. Nessa
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perspectiva, é fundamental ter uma relagdo dialégica no processo
de ensino e aprendizagem para a construcdo do conhecimento,
pois ele ocorre na interacao onde as duas partes — educador(a) e
educando(a) — aprendem e sdo ensinados. De igual forma, res-
peitando e valorizando o conhecimento do aluno, estimulando-o
e desafiando-o nas questdes de problematizacdo, assim moti-
vando ideias reflexivas e criticas. Com isso, formam-se sujeitos
que levam em consideracdo a condigdo social e histdrica, podendo

questiona-la e efetivamente exercer a cidadania.

O processo de conhecimento inerente a pedagogia da pesquisa,
[...] ndo pertence exclusivamente aos dirigentes escolares e
aos professores, mas principalmente devem pertencer aos
educandos, pois estes devem ser chamados a construi-lo e a
problematiza-lo, ndo, simplesmente, a aplica-lo ou a consumi-
lo (SCOCUGLIA, 2014, p. 37, grifos do autor).

A escola deve ser construida, portanto, a partir do cotidiano e
de elementos da cultura como valores, crengas, emogoes, visao
de mundo, ciéncia e filosofia, ou seja, tudo aquilo que comp&em
a cultura historicamente, e fazem parte dos seus autores e atores.
Para obter uma verdadeira aprendizagem, aquela que transforma
o sujeito, € preciso torna-los questionadores e autonomos.

O sujeito nasce com direito a heranca cultural e tudo que
complementa esta formagdo é um preparo para a cidadania. Se-
gundo Paro (2010, p.772) “querer aprender ndo é uma qualidade
inata, mas um valor construido historicamente”, a educacdo
tem que ser intrinsecamente desejada, cabendo ao(a) profes-

sor(a) cativar o(a) aluno(a), torna-lo camplice desse processo.
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A educacdo sé se realiza com a concordancia do(a) educando(a),
como um ser de vontade.

Assim, o processo de aprendizado deve considerar o(a) edu-
cando(a) como sujeito que desenvolve sua identidade através
da cultura, com uma relacdo de aceitacdo mutua, dialégica para
melhor convivéncia democratica. O(a) educando(a) é sujeito do
seu aprendizado. Para Freire (1987), o educador educa e é educado,
através do didlogo com o educando, assim ambos participam do
processo de conhecimento e ambos aprendem. Pode-se dizer que
a aprendizagem significativa permite que o(a) aluno(a) faca parte

da sua cultura.

E preciso instaurar um ensino fundado na aceitacdo mutua,
em que o educando desempenha seu papel de educar-se
como verdadeiro sujeito politico, exercitando, na forma e no
conteldo, a relagdo pedagégica (democratica) imprescindivel
para a constru¢ao de uma sociedade que nao seja fundada na
dominagdo (PARO, 2002, p .19).

A concepcao do(a) professor(a) sobre quem sdao seus alunos
também se reflete diretamente nas formas de avaliagcdo que ele
utilizara em sala de aula, é importante que o educador leve em
consideracao as condi¢oes em que o(a) educando(a) se faz sujeito.
Educar vai além de explicar um contetido, envolve uma relagdo
entre sujeitos que estdao empenhados na construcao de identi-
dades que constituem e sdo constituidas pelas esferas sociais,
dentre elas a escolar, que tem a funcdo legitimada de ensinar os
conhecimentos sistematizados que formam a cultura. Segundo

Silva (2009), a identidade precisa ser produzida por meio de re-
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lacOes sociais e culturais. Ndo é um “elemento” da natureza e sim
de criagdo linguistica, social, plural. Constituem-se por a¢des de
linguagem, onde também sdo instituidas as diferengas, que sdo

interdependentes da identidade e compoem os sujeitos.

Avaliacdo da aprendizagem escolar

Com base nas reflexdes sobre os sujeitos da aprendizagem, sobre
as questoes que interferem na formacao desses sujeitos e como o
aprendizado é construido historicamente, parto para discussdo
sobre as praticas de avaliacdo que permeiam esse processo e que
também sdo fundamentais para a construgao dos sujeitos.

Segundo Moretto (2003), a avaliagao da aprendizagem escolar é
um momento privilegiado de estudo, porque se julga que diante de
tudo o que a tradi¢do vem associando a prova, o(a) aluno(a) coloca
suas energias em busca do sucesso, normalmente associado a uma
boa nota. Dessa forma, a avaliacao deve ser vista como parte inte-
grante do ensino e ndo como um momento de acerto de contas entre
professores(as) e alunos(as), expressas numa relacao de poder.

Assim, considero a avalia¢do escolar uma construc¢do de conhe-
cimentos, associada ndo apenas ao resultado final desse processo,

mas sim ao seu desenvolvimento processual.

A avaliagdo devera ser assumida como um instrumento de
compreensao do estagio de aprendizagem em que o aluno se
encontra, tendo em vista poder trabalhar com ele para que
saia do estagio defasado em que encontra-se e possa avangar
em termos de conhecimentos necessarios. Desse modo a
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avaliacdo ndo seria tdo somente um instrumento reprovagao
ou reprovacdo dos alunos tendo a definicdo de encaminha-
mento adequado a sua aprendizagem (LUCKESI, 2005, p. 81).

Luckesi (2005) afirma que a avaliacdo fornece suporte ao(a)
educando(a) no processo de assimilacdo do contetido e na cons-
tituicao de si mesmo como sujeito existencial e cidaddo. Assim, o
papel da escola é construir, pela educacao, sujeitos humano-his-
toricos, levando em consideracdo o processo de produc¢do peda-
gogica. A escola é um espaco propicio para formacdo da cidadania,
onde o(a) aluno(a) se apropria de parte da cultura. Dependendo
da funcao da avaliac¢do da aprendizagem escolar, ela pode ser in-
clusiva ou excludente.

Paro (2010, p. 771), sobre o papel da escola, afirma:

Os homens nascem igualmente com o direito universal de
acesso a heranca cultural produzida historicamente, entdo a
educacdo-meio de forma-lo como humano-histérico ndo pode
se restringir aos conhecimentos e informagdes, mas precisa, em
igual medida, abarcar os valores, as técnicas, a ciéncia, crencas.

Dessa forma, o(a) aluno(a) tem a formag¢do do conhecimento
que ele ja leva para a escola juntamente com informacgodes que
compoem a cultura produzida historicamente, como a filosofia e
a arte. O(a) educando(a) podera, assim, se posicionar diante das
questdes da sociedade com um olhar mais critico.

Paulo Freire, segundo Scocuglia (2014), defende a pedagogia da
pergunta ou da problematizacdo, que é caracterizada pelo didlogo,
diferentemente da “educa¢do bancaria”, ou seja, uma educagdo

onde o conhecimento é “depositado” no aluno. Para Freire,
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[...] se o educador é o que sabe, se os educandos sdo o que
nada sabem, cabe aquele dar, entregar, levar, transmitir o seu
saber aos segundos. Saber que deixa de ser de ‘experiéncia
feito’ para ser de experiéncia narrada ou transmitida’ (FREIRE,
2005, apud, CARNEIRO, 2012, p.05).

A educacgdo dialdgica faz com que os(as) alunos(as) reflitam
sobre a propria pergunta, além propiciar a eles uma sensacao de
“autonomia”, pois sdo eles que estdo a frente do problema a ser
pesquisado. E um processo de construgdo continuo.

Esse método parte do cotidiano, da cultura e busca o conheci-

mento elaborado, critico e cientifico.

O processo de construcdo do conhecimento, que tem na
pesquisa seu caminho fundamental, seria mediado por a¢des
dialégicas e sua construcdo ndo deveria ser uma doacdo dos
supostos detentores exclusivos do saber elaborado/escolar,
mas sim um instrumento da a¢do de todos os atores/autores
que precisam exercer o direito de escolher, optar, de refletir, de
opinar e de ajudar a construi-lo (SCOCUGLIA, 2014, p. 37).

Moretto (2003) argumenta que os(as) professores(as) ainda
fazem provas que estdo ligadas apenas a questoes de memoriza¢ao;
assim, a avaliacdao ndo se torna uma aprendizagem significativa
para eles, que deveriam exercitar suas habilidades de raciocinio e
reflexdo. O(a) aluno(a) se preocupa em apenas decorar as questoes
para prova, reforcando um estigma de avaliacdo mecanica, exclu-

dente e sem sentido para além das praticas escolares.

Acabamos concluindo que a “cola” é uma das consequéncias
do processo de ensino inspirado na visdo tradicional da relagao
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professor, aluno e conhecimento, em que ela era 0 momento
destinado a verificar se o que havia sido transmitido |a estava,
gravado “de cor”. Por isso era proibida qualquer consulta na
hora da avaliagdo. Ao aluno cabia o 6nus de “provar” que sabia
(entenda-se havia memorizado) os dados e informacdes trans-
mitidos pelo professor (MORETTO, 2003, p.101).

Muitas vezes as avaliacdes, nessa perspectiva denominada
por Luckesi (1984) de exame, sdo utilizadas para ameacar os(as)
alunos(as), como veredito e poder. Conforme aponta Luckesi
(1984, p. 12): “De instrumento diagnéstico para o crescimento, a
avaliacdo passa a ser um instrumento que ameaca e disciplina os
alunos pelo medo [...]".

Luckesi (1984) defende que a avaliacdao educacional escolar
assuma o seu verdadeiro papel de instrumento de diagndstico para
o crescimento. Para o autor, a avaliacdo sé sera transformadora na
medida em que as aspira¢Oes socializantes da humanidade se tra-
duzam em um modelo pedagdgico emancipador e democratico.

Existem muitos instrumentos de avaliacdao que o(a) profes-
sor(a) pode utilizar, como provas, questionarios tedricos ou pra-
ticos, relatérios. Sabe-se que muitas avaliagdes ainda seguem
o modelo “tradicional” e podem ser utilizadas para classificar
os(as) alunos(as), criando um ambiente hostil de individualismo
e competicao.

Outra questdo, é que a avaliacdo da aprendizagem ainda é uma
dificuldade para os(as) professores(as). Segundo Luckesi (2005), 0
ato de examinar, que se distingue do avaliar, possui trés carac-
teristicas: é pontual, classificatorio e seletivo. Através do Estagio

de Observacao, busquei compreender essas diferentes perspec-
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tivas e possibilidades distintas de avalia¢do ao observar como

essas praticas efetivamente ocorrem no espago educativo.

O processo de desenvolvimento da pesquisa

A pesquisa se deu de maneira qualitativa. Busquei explorar o que
os(as) alunos(as) pensavam sobre o tema “avaliacdo da apren-
dizagem escolar” e seus reflexos em seu proprio aprendizado,
através de um questionario com questdes abertas e fechadas. Isso
me proporcionou um olhar mais detalhado sobre como se sentem
quando sdo avaliados e suas percepcdes sobre as proprias ava-
liagdes em geral, constando também que tipo de avaliagdo pre-
ferem e quais métodos avaliativos, na opinido deles, instigam mais
o aprendizado. Através do questionario, os(as) alunos(as) puderam
expressar o que sentem, o que percebem e o que acham quando
sdo avaliados e sobre avaliacdo. Além do questionario, as minhas
observacdes relatadas no Didrio de Campo® também contribuiram
para analisar os dados obtidos, junto com a fundamentacao.

Fiz também a andlise documental do plano de ensino. Com

base nesses instrumentos de pesquisa, procurei identificar a im-

6 Para conhecer mais a respeito dos didrios de campo e da utilizacdo desse
instrumento metodolégico nos estadgios do IFSC-SJ, sugere-se a leitura do
artigo “Diario de campo: a leitura e a escrita como principios orientadores no
estagio curricular nas licenciaturas em educagdo” e do artigo “O estagio de
observagdo em espacos educativos formais e ndo formais: reflexdes a partir
das vivéncias dos(as) licenciandos(as) em quimica”, nesta obra.
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portancia da avaliacdo realizada no componente curricular de

Quimica, além de conhecer o seu olhar para tais questdes.

Analisando os dados da pesquisa

De acordo com as observacoes das aulas e com a consulta ao plano
de ensino da professora, pude perceber que ela procurava diver-
sificar as formas de avaliar, utilizando varios instrumentos em
diferentes momentos. No plano de ensino do semestre constavam
os contetidos que foram trabalhados, os objetivos, as caracteristicas
do componente curricular, as metodologias e as avaliagoes. Quanto
aos tipos de avaliacao de aprendizagem, o plano de ensino ana-
lisado incluia os seguintes instrumentos/atividades: duas provas,
um relatério de aula pratica, um seminario, exercicio em grupo e
participacdo em aula (considerando componente curricular, pon-
tualidade e envolvimento nas atividades). Esses dados ja sugerem
que a avaliacdao da aprendizagem observada ndo estava centrada
num Gnico instrumento ou tipo de atividade. Infere-se, portanto,
que a professora regente procurava romper com caracteristicas
excludentes de avaliacdo, pontual, classificatdria e seletiva, con-
forme descritas por Luckesi (2005).

Os conteiidos ministrados em sala apareciam nas diversas
formas de avaliar adotadas pela docente. Como pude observar
em algumas respostas dos(as) alunos(as): “Tudo que a professora
passa em aula é abordado nas avaliacoes, além de que ela fornece
uma lista de exercicios que nos ajuda a conhecer o ‘estilo’ da prova”

(Quest. Alunos - 29/10/2014).
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Com a aplicacdo do questionario entre os(as) alunos(as),
também pude perceber que existem diferentes posi¢cdes com re-
lagdo a avaliagdo da aprendizagem e “preferéncias” por diferentes
tipos de avaliagdes. E o que relata o(a) aluno(a) sobre os semi-
nérios: “E preciso aprender a dominar o conteido para apresentar,
ndo apenas decorar como em provas” (Quest. Alunos - 29/10/2014).

A questdo das diferentes perspectivas em relacdo a avaliagdo
e as metodologias de ensino, ou mesmo a sua importancia para
a formacdo plena do(a) estudante como um cidadao critico é re-
fletida também em como os(as) alunos(as) sdo avaliados. Um es-
tudante respondeu: “Nenhum método de avaliagdo me instigou
o aprendizado e sim o método utilizado na explicagdo tedrica”
(Quest. Alunos - 29/10/2014).

Com base nesses dados, percebe-se que a escola tem o papel
de construir sujeitos humano-historicos e que, no processo de
educacdo, o(a) aluno(a) possa compreender o contetido, levando
em consideracdo a produgdo pedagdgica processual, como afirma
Luckesi (2005).

Nas aulas, a professora buscou dialogar com os(as) alunos(as)
e fazer relacGes entre os conteidos, com desenhos e exemplos.
Em uma das aulas, ela levou alguns metais e antes de comecar a
exposicdo do contetdo pediu para os(as) alunos(as) pegarem na
mado, observarem a textura, o formato, o peso. Depois das dis-
cussoes dos(as) alunos(as), a professora pediu para que falassem
que tipos de metais eles achavam que eram. Em seguida, foram
apresentados conceitos e explicagdes.

Acredito que esse momento da aula ajudou os(as) alunos(as)

a se familiarizarem mais com o contetido, possibilitando agugar
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suas curiosidades, pois a matéria foi relacionada com seus conhe-
cimentos prévios. Um aluno diz sobre o aspecto das avaliacGes
que mais teve significado para ele: “O que mais me marcou foi o
método utilizado durante as explicacées do conteiildo. Dominio
de conteddo, por parte da professora e gosto do assunto” (Quest.
Alunos - 29/10/2014).

Com base em todos os dados sobre as praticas avaliativas
vivenciadas na turma observada, pude perceber que elas ocor-
reram de forma consensual entre a professora e os estudantes,
que se constituiam e eram constituidos nessas relacoes. Os(as)
alunos(as) buscam avalia¢des diferenciadas; assim, a pro-
fessora utilizou instrumentos avaliativos que proporcionavam
um dialogo com eles, uma intera¢do. Scocuglia (2014) defende a
ideia de fazer com que os estudantes participem da construcao
do conhecimento como sujeitos ativos; essa participacao foi ob-
servada nas aulas.

O(a) educando(a) é o sujeito da pratica educativa que se ma-
nifesta diante dos acontecimentos que estdo presentes ao seu
redor; com isso, desenvolve suas ideias juntamente com a escola,
ndo podendo ser desconsiderado do processo de construcao desta
pratica. Nas aulas, a professora buscou saber quem eram os(as)
alunos(as). A curiosidade dos estudantes era estimulada. Eles
conseguiam articular o conhecimento com outros contetidos que
jatinham sido cobertos. Considera-se que conhecendo os sujeitos
da aprendizagem o papel da avaliacdo se torna um instrumento
diagnostico que visa o crescimento (LUCKESI,1984).

Através dos questionarios e das observacoes, percebi que os(as)

alunos(as) da turma investigada optavam por ter diferentes ins-

277



trumentos de avaliacdo e preferiam os que conseguiam fazer com
que realmente compreendessem o contetido. Paro (2002) defende
que é muito importante que o(a) aluno(a) desempenhe seu papel
como sujeito politico e que tenha opinides para que a sociedade
ndo seja construida na dominacao.

Diante dos dados ja apontados, cabe realcar que no conjunto
de aspectos metodoldgicos a professora também incluiu em seu
plano de ensino atividades de pesquisa com os estudantes. Esse
caminhar metodoldgico se verificou na participacdo ativa dos es-
tudantes na constru¢ao do conhecimento. Tendo em vista o que foi
analisado, considero que buscar o que os(as) alunos(as) ja sabem
sobre o contelido, estimular a curiosidade e conhecer quem sdo
os(as) estudantes é fundamental para uma formacdo reciproca

entre o(a) aluno(a) e o(a) professor(a).

Consideracoes finais

A avaliagdo ainda é vista como um grande problema para os(as)
alunos(as) e professores(as). Moretto (2005), afirma que a avaliacao
da aprendizagem é angustiante para muitos(as) professores(as),
por ndo saberem como transforma-la num processo que nao seja
mera cobranga de conteidos memorizados de forma mecanica e
sem significado para o aluno.

A escola deve oferecer uma formacao cidada e as avaliacGes de
aprendizagem escolar sdo indissociaveis do processo de ensino e
fundamentais para proporcionar ao(a) aluno(a) uma visdo mais

critica sobre diversos assuntos, para fazer com que este reflita
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sobre sua conduta na sociedade; assim, possibilitando uma apren-
dizagem formativa.

Os dados da investigacdo relatada neste artigo corroboram a
perspectiva de Hoffmann (1998), a qual acredita na proposta de
construgdo do ensino, onde ha confianc¢a na possibilidade de o(a)
aluno(a) construir suas proprias verdades e valorizagdo de suas
manifestacoes e interesses.

Assim como os autores citados, acredito que a educacdo é um
instrumento fundamental para uma sociedade mais justa e com
uma pratica democratica que considere os(as) alunos(as) sujeitos
do conhecimento. Pode-se construir formas de avaliagao que con-
siderem os conhecimentos adquiridos de seus estudantes, ampliem
esses conhecimentos e possibilitem a apropriacao da cultura, vi-
sando a emancipacdo e rompendo com a hierarquizac¢ao do ensino.
Essa concepg¢do sobre avaliacdo pode mudar as perspectivas e sen-
tidos atribuidos aos diferentes conceitos e disciplinas escolares,
dentre elas a Quimica, foco de investigagdo da pesquisa realizada.

O Estagio de Observagdo II proporcionou-me olhar a ava-
liacdo da aprendizagem com mais detalhes. Ja que considero
o(a) aluno(a) como sujeito, através das observagdes e da funda-
mentacdo tedrica, consegui enxergar formas de conhecer o(a)
aluno(a) e avalia-lo processualmente, com estratégias pedag6-
gicas diferenciadas sem atribuir apenas uma nota no final do
periodo letivo. Considero muito importante a formacao plena do
aluno, para que ele possa realmente fazer a difereng¢a na sua casa,
no seu bairro, na escola, formando opinides sobre diversos as-
suntos e construindo um repertério amplo de conhecimentos a

partir dos contetdos escolares.
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Ensino de Quimica: Confeccdo de Jogo e Metodologia para construcao
coletiva de jogos didaticos”. Membro do Grupo de Estudos e Pesquisa
Identidade e Formacdo Docente - GRIFO (IFSC). Possui experiéncia na
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